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"[...] a lingua é o primeiro vetor identitirio que
testemunha a diversidade sociolinguistica das
comunidades humanas e a constru¢do identitdria nao
para nos limites de um territério, mas se inscreve

numa histdria hibrida de linguas e culturas".

(CORACINI, 2003)



RESUMO

Nesta dissertagcdo, procura-se analisar como se configura o livro didético de Portugués como
Lingua Estrangeira (PLE), no que diz respeito a um conjunto de territorialidades — acdes
baseadas nas relagdes de poder, relacionadas tanto a condi¢do de aprendizado de lingua
estrangeira quanto a um conjunto de especificidades da Lingua Portuguesa Brasileira —,
visando compreender como se dao algumas representacdes brasileiras (brasilidades) nesse
lugar, um territério simbdlico (aqui considerado o livro diddtico de PLE). Nesses termos,
destaca-se especialmente a configuracdo do livro como um territério de normas cujas
territorialidades se materializam nos discursos nele presentes. Diante disso, busca-se
averiguar como esses discursos se imbricam ou ndo e se eles apresentam tensdes por meio de
regularidades e de regramentos no ensino do Portugués Brasileiro, o qual busca a inser¢ao
(territorializacdo) tanto cultural dos sujeitos aprendizes, quanto daquela relacionada a
escolarizacao/letramento desses estrangeiros. Tal andlise serd efetuada a luz da Andlise de
Discurso e da Anédlise de Discurso Critica.

Palavras-chave: Livro didatico. Territorio. Territorialidade. Discursos.



ABSTRACT

In this task, it is sought to analyze the Portuguese didactic book structure, as designed for
foreign Language book. (ELB) concerning a set of territorialities — actions based on the
relations of the power linked to foreign language learning as well as a set of specific
difficulties of the Brazilian Portuguese Language. —, aiming the understanding of some
Brazilian representations ( The Brazilidades) come up, in this place, a symbolic territory
(considered here as the didactic book — ELB). In these terms the focus is specially the layout
of the book as a rules territory whose conceptions are actually within the discourses printed in
it. Based on this, it is meant to check whether these discourses are built altogether and if they
show a tense reality through rules or intentions of ruling the Brazilian Portuguese system of
teaching and learning, which , searches for insertion ( of all territory) as the culture
knowledge development of the learners as the scholarship/ overall reading abilities of these
foreigners. Thus this analysis shall be done under the view of the Discourse Analyses and the
Critical discourse.

Keywords: Didactic book. Territory. Territorialities. Discourses.
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1 INTRODUCAO

Na contemporaneidade, época em que se vive num mundo globalizado, hd contextos
interculturais que possibilitam a troca de experiéncias e de conhecimentos cada vez mais
heterogéneos. Nessa perspectiva, € preciso se pensar no ensino de Lingua Portuguesa ao
estrangeiro de uma forma em que sejam sempre levadas em conta a interacdo e a
heterogeneidade, considerando-se o contexto social, pois ele é permeado por valores,
institui¢des, crencas e costumes. Entender esse ensino de lingua a partir de tal visao incide em
percebé-lo ndao somente pelo viés da apreensdo do cddigo linguistico, uma vez que esse €
apenas um dentre os diversos elementos constituintes dos eventos comunicativos em que a
lingua se materializa.

E necessdrio pensar esse ensino em suas especificidades, tendo em vista seu principal
objetivo: levar o aprendiz a se comunicar e a interagir adequadamente nas mais diversas
situacdes, isto &, permitir ao aluno o alcance da competéncia comunicativa' para que saiba
escolher, entre as estruturas da lingua, aquela que melhor se aplica as circunstancias de
interacdo. Nesse sentido, torna-se imprescindivel que o ensino parta de uma abordagem que
privilegie a interacdo por meio do estudo dos géneros textuais, os quais materializam as
praticas em que a linguagem ¢é produzida.

Partindo dessa visao e, de acordo com os PCNs (1998, p. 20), ressalta-se que:

Produzir linguagem significa produzir discursos: dizer alguma coisa a alguém, de
uma determinada forma, em um determinado contexto histérico e em determinadas
circunstancias de interlocugdo. Isso significa que as escolhas feitas ao produzir um
discurso ndo sdo aleatdrias — ainda que possam ser inconscientes —, mas decorrentes
das condi¢des em que o discurso € realizado. [...] Isso tudo determina as escolhas do
género no qual o discurso se realizard, dos procedimentos de estruturacdo e da
selecdo dos recursos linguisticos.

A partir da ideia dos PCNs, pode-se afirmar que somente a andlise das funcdes e dos
significados de palavras na Lingua Portuguesa seja algo insuficiente para que tal competéncia

seja adquirida, visto que a aprendizagem linguistica de um idioma estrangeiro sé pode ser

LA partir do conceito de Almeida Filho (1997), a competéncia comunicativa, nesta dissertacio, serd
compreendida como um conhecimento abstrato subjacente e como a habilidade de uso ndo s6 de regras
gramaticais, mas também de regras contextuais ou pragmdticas na criacdo de discurso apropriado, coeso e
coerente.
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alcancada nas situacdes de interacdo em que essa lingua € utilizada, ou seja, nos contextos
sociais. Assim, € interessante pontuar sobre um dos principais elementos das institui¢des
escolares: o livro didatico dedicado ao ensino do portugués ao estrangeiro (PLE).

Alguns autores, como Almeida Filho (2007) e Coracini (2003), fazem o uso das
terminologias PLE e PL2 para se referir ao ensino do portugués como lingua estrangeira e tal
diferenga, segundo eles, da-se devido ao fato de PLE se destinar ao ensino da lingua
estrangeira a um aprendiz dentro da sua cultura, do seu préprio pais, e PL2 ter a fungdo de
ensinar a lingua estrangeira a um aprendiz que estd imerso na cultura dessa lingua que se
aprende, no pais onde essa lingua seja a lingua nacional utilizada.

Nesta dissertacdo, serd utilizado o termo “PLE”, por se entender que, independente do
contexto em que o ensino se dé, a lingua aprendida é: “A lingua estrangeira [...], a lingua
'estranha’, a lingua do estranho, do outro” (CORACINI, 2003, p. 149); portanto, uma LE.

Ensinar uma lingua estrangeira é, hoje, muitas vezes, quase sindnimo de se adotar e
seguir os conteddos e as técnicas de um livro diditico (ALMEIDA FILHO, 2007). Dessa
forma, esse livro pode ser visto como um importante suporte a ser analisado, pois ocupa um
lugar discursivo no contexto de ensino de Lingua Portuguesa Brasileira.

A hipétese com que se trabalha, nesta dissertacdo, é a de que o livro didético (LD) se
apresenta como um territério de normas, encenado com representacdes sobre saberes de
lingua, de fala, de comportamentos e de atitudes para os falantes aprendizes e para os
professores. Isso significa que ele se apresenta como materializacdo de varios discursos e de
representacdes identitarias de brasileiros (brasilidades). Esses discursos, por vezes, imbricam-
se e apresentam tensdes por meio de regularidades e de regramentos presentes no ensino do
Portugués Brasileiro®, o qual busca a inser¢do (territorializagdo) tanto cultural dos sujeitos
aprendizes, quanto a escolarizacao/letramento desses estrangeiros.

A metodologia abordada é um estudo de caso de trés livros, que apresentam a Lingua
Portuguesa Brasileira como linguagem em uso na comunicacdo dos brasileiros, do Portugués
falado no Brasil.

Esta pesquisa observa a forma através da qual o ensino de PLE se materializa nos
géneros textuais € como esses géneros apresentam as situacdes sociocomunicativas as quais o

falante aprendiz estd exposto. Além disso, desnuda como o idioma Portugués Brasileiro é

2 Nesta dissertacdo, usa-se tal nomenclatura pelo fato de, a partir da colonizacdo, ter havido a hibridizacao de
culturas e povos aqui presentes, o que originou o portugués do Brasil, com suas particularidades (diferengas de
grau (maior ou menor) com relacdo ao lusitano) e singularidades (total diferenca).
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apresentado ao estrangeiro e a maneira pela qual sdo representadas as brasilidades® nos livros
selecionados. Discute também como se configuram os livros didédticos de PLE, no que diz
respeito a um conjunto de territorialidades, isto é, um aglomerado de ac¢des/praticas/instrucdes
de ensino-aprendizagem, norteadas pelas relacdes de poder e relacionadas tanto a condi¢ao de
aprendizado de lingua estrangeira quanto de especificidades da Lingua Portuguesa Brasileira.

As territorialidades, neste estudo, sdo adotadas da visdo de Sack (1986), como a
tentativa de um individuo ou de um grupo de afetar, de influenciar ou de controlar pessoas,
fendmenos e relagdes, através da delimitacdo e da afirmagdo do controle sobre uma drea, seja
ela geografica ou simbdlica, a fim de que posi¢des reguladoras se estabelecam pelos dizeres
por meio de regularidades e de regramentos. Logo, ao se observar as territorialidades,
observam-se, consequentemente, os sistemas de conhecimento e crengas, os valores e as
praticas de consenso relacionados ao ensino de PLE, presentes no territério de normas,
visando compreender como se dao algumas representagdes de brasileiros nesse lugar.

Nesses termos, o livro € suporte e os géneros sdo marcados pelo modo de ver uma
realidade e pelo modo de disseminar como tais territorialidades devem ser vistas pelo
aprendiz, a partir dos efeitos de sentidos, até certo ponto, controlados, no mecanismo de
producdo da pratica discursiva.

No decorrer deste estudo, analisam-se as escolhas sobre valores e praticas para o
ensino de PLE, as quais revelam discursos visiveis e outros silenciados. Investigam-se dois
caminhos para a apresentacdo do modo de uso do Portugués Brasileiro e do modo de

ser/viver/ensinar brasilidades, sendo:

. ~ . . . ~ 4 z .
1. Dominagdo, por meio da funcionalizagdao™ desse espagos, que € o livro de PLE,
entronizando o idioma por meio de exercicios normativos sempre presentes em

manuais. Isso tem a ver com regramentos.

3 Neste trabalho, entende-se "brasilidade" como os costumes, as crencas, os modos e os valores do povo
brasileiro, apresentados aos aprendizes, e que podem contribuir para a constru¢do das territorialidades desses
falantes.

* Para a presente dissertacdo, o termo é entendido a partir da visdo de Lefebvre. Ao se referir 4 funcionalizagdo
do livro, faz-se alusdo ao fato de o mesmo ser dominado pelos agentes que o manipulam e que apresentam nele a
lingua de forma idealizada, tornando, assim, por vezes, tal espago, unifuncional. O que nfo apresenta ao aprendiz
as vdrias possibilidades de uso dessa lingua e pode dificultar sua apropriagdo por parte do falante aprendiz.

> O termo "espaco”, aqui presente, ¢ aquele utilizado em Lefebvre, “[...] um espago feito territério” (1986 apud

HAESBAERT, 2005), através dos processos por ele denominados de “apropria¢do” e de “dominacdo”.
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2. Apropriacdo, por meio da apresentacdo de situacdes comunicativas que interpelem
o aprendiz de forma que, para ele, elas tenham valor de uso quando comparadas a

realidade contextual. Isso diz respeito as regularidades.

A hipétese, como ja foi dito anteriormente, € de que os livros de PLE visam a
formacdo de um tipo idealizado de falante brasileiro em um territério de normas
(regramentos). Supde-se, portanto, haver uma sobreposicdo dos regramentos no territério do
livro didético, abafando, por vezes, o conjunto de regularidades que representa na visdo de
Possenti (1996) e de Biavati (2009) ndo um conjunto de regras que deveriam ser seguidas,
mas as regras que, de fato, sdo seguidas pelos falantes ao se observar aspectos que
caracterizam o idioma.

Para que os termos “apropriacdo” e ‘“dominacdo”, aqui utilizados, sejam melhor
compreendidos, é preciso buscar em Haesbaert (2005) a ideia de que o territério nasce com a
conotacdo material e com a simbdlica, e sempre se liga a no¢do de poder, mas ndo somente
com o tradicional poder politico. O poder a que o autor se remete diz respeito tanto ao poder
no sentido mais concreto, de dominagdo, quanto no sentido mais simbdlico, de apropriagdo.
Vale ressaltar que ha uma distincdo entre os dois vocdbulos. Segundo Lefebvre (1986 apud
HAESBAERT, 2005), a apropriacdo € tomada como um processo carregado de marcas do
vivido, do valor de uso; e a dominacao, de uma forma mais funcional, vinculada ao valor de

troca:

O uso reaparece em acentuado conflito com a troca no espacgo, pois ele implica
“apropriacdo” e ndo “propriedade”. Ora, a prdpria apropriagdo implica tempo e
tempos, um ritmo ou ritmos, simbolos e uma pratica. Tanto mais o espaco é
funcionalizado, tanto mais ele ¢ dominado pelos ‘“agentes” que o manipulam
tornando-o unifuncional, menos ele se presta a apropriacdo. Por qué? Porque ele se
coloca fora do tempo vivido, aquele dos usudrios, tempo diverso e complexo.
(LEFEBVRE, 1986, p. 411-412 apud HAESBAERT, 2005, p. 6775, grifos do autor)

Diante de tais concepgdes e procurando relaciond-las ao livro didatico de PLE, é
preciso pensar a domina¢do como um aspecto que subjaz os discursos presentes no livro, a
medida que o mesmo € visto como unifuncional — no sentido em que esse territério € uma
forma simbdlica de veiculacdo de ideologias que interpelam o sujeito a quem se ensina
Portugués/estrangeiro pelo habito de usar manuais para ensinar a lingua, como se essa se

apresentasse sempre da forma idealizada, padronizada, e também como sinalizador de
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esteredtipos relacionados a préticas, a crengas e a valores brasileiros, nos discursos presentes
nas atividades comunicativas. No que diz respeito a apropriacdo, supde-se que ela ndo seja a
prioridade no ensino de Lingua Portuguesa Brasileira presente nos livros de PLE, mesmo
sendo esse o objetivo apresentado nos livros escolhidos para a andlise nesta dissertacdo.
Afirma-se isso, pois se sabe que tal apropriacdo pouco ocorre em espagos funcionalizados,
manipulados por agentes, que tendem a mostrar o idioma de forma idealizada e ndo da forma
real a que o aprendiz estard exposto em seu cotidiano. Portanto, pensa-se no livro didatico a
partir dessa perspectiva de poder: da dominacdo, por parte dos varios ‘“agentes” que o
manipulam (Estado, Editoras, Universidades, etc.), e que escolhem como deve ser ensinada a
lingua, e da apropriacdo, sugerida na apresentacao dos livros escolhidos para a andlise — o que
motivou tal escolha.

De acordo com Biavati (2009), o poder simbdlico, no exercicio da lingua, em geral,
relaciona-se a busca do falar corretamente, “perfeito”, incentivo que parte das instituicdes que
se ligam ao livro didético. Essa ilusdo advém, também, do desejo desse aprendizado tornar o
falante estrangeiro semelhante ao nativo, e dissemina-se quando se busca o dominio de um
idioma por meio da feitura de atividades compostas de regras e de repeticdes presentes nos
exercicios normativos do livro didatico, que se ocupa do ensino de lingua. Tal atitude pode
acabar sendo um entrave aos sujeitos aprendizes no que diz respeito a apreensdo do Portugués
Brasileiro, visto que nao fornece a eles as praticas de linguagem propicias ao letramento®
necessario para que possam desempenhar-se bem nas mais diversas situa¢cdes comunicativas
as quais estiverem expostos.

Nesse sentido, o poder é advindo das relagdes e, propriamente, do contato com o
outro. Logo, o territério indica a constru¢do social marcada por poder e, as territorialidades,
acoOes orientadas nas relagdes de poder. Ambas, construcdo e a¢do, materializam-se na forma
como a lingua € veiculada no territério do livro didatico.

Esta dissertacdo se organiza em cinco momentos. No primeiro, discorre-se sobre o
discurso na modernidade tardia, época que, para Giddens (1991; 2002), é marcada pela
radicalizacdo dos elementos bdsicos da modernidade: a separacdo do tempo e do espago; os
mecanismos de desencaixe e a reflexividade institucional. Todos eles contribuem para a

inser¢do dos povos no movimento de globalizacdo e fazem com que as culturas se misturem,

® Letramento: estado ou condicdo de quem ndo apenas sabe ler e escrever, mas cultiva e exerce as praticas
sociais que usam a escrita (SOARES, 1998, p. 47). De acordo com Marcuschi (2001, p. 21), “é um processo de
aprendizagem social e histérica da leitura e da escrita em contextos informais epara usos utilitarios, por isso € um
conjunto de préticas, ou seja, ‘letramentos’[...] Distribui-se em graus de dominios que vdo de um patamar
minimo a um maximo”.
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as pessoas se interajam e as trocas de informagdes sejam cada vez mais instantineas e
eficazes. Diante disso, justifica-se analisar como, em tal conjuntura, discursos hegemonicos
evocam territorialidades, manifestadas por meio de formas discursivas nos livros didaticos de
PLE. No segundo momento, abordam-se os conceitos de "territério" e "territorialidades",
percebidos a partir da perspectiva simbdlica. Além disso, mostra-se um pouco da
historicidade do livro didético e do ensino de Portugués, bem como do ensino de PLE. J4 no
terceiro momento, atem-se para a questdo dos conceitos de "gé€neros textuais" e de
"letramento", no intuito de elencar aspectos relacionados a lingua, como por exemplo, as
modalidades oral e escrita e os conceitos de "formalidade" a elas relacionados, o que se
constitui nas regularidades e nos regramentos, principalmente no que se refere a prética de
ensino-aprendizagem de PLE. No quarto momento, com o auxilio da Andlise do Discurso
Critica (ADC), objetiva-se avaliar os discursos presentes nos livros analisados através do
estudo dos trés tipos de significado constituintes das ordens do discurso: acional, associado a
géneros e a modos de agir; representacional, relacionado a discursos e a modos de representar;
e identificacional, ligado a estilos e a modos de ser (FAIRCLOUGH, 2003). Esses
significados perpassam os géneros, que constituem os livros didéticos e, analisi-los, ajuda a
compreender os discursos presentes nos géneros dos livros de PLE, os quais foram
selecionados para andlise nesta dissertacdo. Os gé€neros sdo entendidos aqui como praticas
discursivas simuladas, com ag¢des e valores, ou como identidades representadas, vistas sob a
perspectiva do significado representacional. Nessa parte do trabalho, destacam-se ainda os
estilos e 0 modo como esses géneros revelam tendéncias do significado identificacional que
circula nos livros analisados, bem como as implicagdes que sugerem a andlise. Por fim, no
ultimo momento, mostra-se, em dados quantitativos, maior nimero de géneros presentes em
cada livro e seu grau de formalidade, configurando os significados acional e identificacional
que perpassam os livros, passiveis de serem percebidos nos livros analisados por meio da
andlise discursivo-critica. Destaca-se também uma andlise qualitativa da pesquisa a fim de
identificar as brasilidades a serem apreendidas, as territorialidades em constru¢@o nos livros e
o aprendiz como falante desejavel, o que configurard os significados representacional e
identificacional. Cabe ressaltar que, tanto no olhar quantitativo, quanto no qualitativo, os
resultados sdo visto a luz da percep¢do dos significados dos discursos postulados na visdo da
linguagem como pratica social , por meio da andlise textualmente orientada, baseada em

Halliday, autor significativamente usado nessa forma de andlise.
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2 DISCURSO NA MODERNIDADE TARDIA

2.1 OS DISCURSOS HEGEMONICOS COMO FORMAS DE TERRITORIALIDADES

A Modernidade’ pode ser considerada um periodo de intensas e profundas
transformagdes e conflitos na sociedade. As sociedades modernas s@o, portanto, por defini¢ao,
sociedades de mudanga constante, rdpida e permanente (HALL, 2006, p. 14), locais onde hé a
necessidade de se (re) inventar novos caminhos, que deem conta dos novos pensamentos
surgidos diante das mudangas. Todas as modificacdes se dao por meio dos dizeres, os quais,
por sua vez, servem para construir, sustentar ou simplesmente desconstruir valores,
identidades e praticas. (FAIRCLOUGH, 2006)

Diante disso, a partir de um ponto de vista discursivo, a luta hegemonica entre padrdes
impostos pode ser enfocada pela sustentacdo de uma posicdo, seja ela de cardter material,
mental, ou social. Tal sustentacdo, manutencdo de poder, ndo requer somente recursos para o
uso da for¢a, mas também veiculacdo de ideologias para que a hegemonia se sustente.

Segundo Fairclough (1997, p. 80):

O conceito de hegemonia implica o desenvolvimento — em varios dominios da
sociedade civil (como o trabalho, a educacdo, as atividades de lazer) — de préaticas
que naturalizam relacdes e ideologias especificas e que sdo, na sua maioria, praticas
discursivas. A um conjunto especifico de convengdes discursivas [...] estdo,
implicitamente, associadas determinadas ideologias — crencas e conhecimentos
especificos, posicdes especificas para cada tipo de sujeito social que participa nessa
prética e relacdes especificas entre categorias de participantes.

A partir do exposto, um questionamento surge como forma de propor uma reflexao:
como falar de discurso hegemodnico na conjuntura da contemporaneidade?
Para que essa questdo seja analisada, € preciso olhar a Modernidade e suas mudangas,

sem se esquecer de alguns aspectos antecedentes — hoje, representados nos discursos advindos

" “Modernidade refere-se a estilo, costume de vida ou organizagio social que emergiram na Europa a partir do
século XVII e que ulteriormente se tornaram mais ou menos mundiais em sua influéncia” (GIDDENS, 1991, p.
11).
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de uma tradiga?lo8 enunciativa, a qual prima por um conjunto de dizeres que permeiam o
passado, no caso desta dissertacdo, o passado relacionado ao modo como a lingua deve ser
ensinada aos aprendizes, sejam eles de origem estrangeira ou ndo. Em se tratando desse
ensino aos estrangeiros, tendo em vista o histérico de abordagens de ensino de linguas, duas

grandes vertentes se definem:

[...] uma de base gramatical e outra de base comunicativa [...] duas diretrizes
definindo planejamentos [...]. Elas representam posi¢des de antagonismos com
relagdo as concepcdes de linguagem, de aprender e de ensinar, que, interligadas,
atuaram/atuam na determinagdo de objetivos, contetido e procedimentos de cursos
de linguas. [ ...] a mudanca de um paradigma para outro ndo significa que o anterior
tenha deixado de existir , mas que o novo teve forte repercussao exigindo mudangas,
mas também enfrentando oposi¢do forte, que, muitas das vezes, é responsdvel pela
manutencdo de um fazer que ja se encontrava fortemente arraigado. (VIANA, 2009,

p. 31)

Diante de tal reflexdo, dependendo da escolha feita na forma de abordagem desse
ensino de lingua, dado por meio de discursos, ndo hd como se negar a interferéncia da
ideologia neles presente. Esses discursos sao vistos, neste trabalho, com base nos
pressupostos da ADC, como parte irredutivel das préticas sociais, a outros elementos
interligados de forma dialética (FAIRCLOUGH, 2003), como: o mundo material; as relacdes
sociais; a acdo e a interacdo; as pessoas, com suas crencas, seus valores e desejos.
(CHOULIARAKI; FAIRCLOUGH, 1999, p. 21)

Nesse aspecto, o discurso € influenciado pelas estruturas sociais’, mas, a0 mesmo
tempo, tem efeito sobre a sociedade ao reproduzir ou ao transformar tais estruturas. Assim, o
discurso se configura um modo de agir sobre o mundo e as/os outras/os e um modo de
representar a realidade (FAIRCLOUGH, 2001a). Ele sustenta relagdes de poder e ideologias,
mas também as transforma, constituindo relagdes sociais e identidades.

Entende-se as ideologias, que interpelam o livro diddtico, como um conjunto de
sentidos, produzidos e que “tomam certa direcao” (ORLANDI, 2004, p. 31) e ainda como

significacdes/constru¢des da realidade, seja do mundo fisico, seja das identidades sociais ou

das relagdes sociais (FAIRCLOUGH, 2001a). Partindo da afirmacdo de que a relacdo de

¥ Segundo Giddens (1991, p. 107), tradi¢io diz respeito "as maneiras pelas quais crengas e praticas sdo
organizadas, especialmente em relacdo ao tempo. [...] mantém a confianca na continuidade do passado, presente
e futuro e vincula esta confianga a préticas sociais rotinizadas".
9 . TR . .

Para Fairclough (2003), as estruturas sociais sdo entidades muito abstratas. Pode-se pensar em uma estrutura
social (tal como uma estrutura econdmica, uma classe social, um sistema de parentesco ou uma lingua) em
termos da definicdo de um potencial, um conjunto de possibilidades.
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ensino-aprendizagem de Portugués como lingua estrangeira é uma relagdo social, toma-se
essa relagdo como pressuposto para iniciar a discussdo que aqui se propoe, visto que se parte
da perspectiva de que ‘“os territérios e as territorialidades sdo vividos, percebidos e
compreendidos de formas distintas; sdo substantivados por relacdes” (SAQUET, 2010, p. 25)
e, ainda, que essa territorialidade, é uma estratégia humana para afetar, influenciar, controlar
(SACK,1986, p. 3). Portanto, no espago educacional brasileiro, € preciso se pensar nesse livro
diditico como detentor de ideologias materializadas nos discursos veiculados e que
interpelam os sujeitos aprendizes por meio de representagdes, que evocam as territorialidades,
aqui enfatizadas tendo em vista seu carater simbdlico-cultural.

Os discursos orientados como praticas discursivas se corporeificam por meio da
lingua, a qual, segundo Raffestin (1993), é considerada um trunfo e, por consequéncia, esti no
centro das relagdes, marcadas pelo poder, pelo modo de agir sobre o outro. Diante disso, €
vantajoso para as entidades envolvidas que o ensino da lingua se dé de forma homogeneizada,
como forma de privilegiar um modelo em detrimento de outro e, dessa forma, de construir
territérios por meio de agenciamentos: "O territério pode ser construido em um livro a partir
do agenciamento [...], do corpo do autor e das multiplicidades que o atravessam, e do
agenciamento coletivo de enunciacdo, neste caso, um sistema sintitico e semantico"
(HAESBAERT, 2009, p. 126).

Consideram-se "agenciadores" todos aqueles responsdveis pela constru¢do desse
territorio ou pelas multiplicidades que o atravessam, como, por exemplo, a ideologia presente
no discurso dos autores, das editoras, das escolas, dos professores e do Estado. J4 como
"agenciamento coletivo da enunciagdo", consideram-se todos os modos de dizer nele
presentes, nos quais se supde, primeiramente, controlar esse ensino de forma padrio, através
de uso de manuais, que apresentam os exercicios normativos como meios estratégicos para
“construir” os falantes idealizados dessa lingua e, em segundo lugar, para representar as

identidades de brasileiros (brasilidades) aos falantes aprendizes.

2.2 LINGUAGEM E CULTURA: FACES INDISSOCIAVEIS DE UMA MESMA MOEDA

Para Bakhtin (2002) , a linguagem € tomada como sistema simbdlico, mas partilhada.
Origina-se a partir de uma interacdo entre os membros de uma comunidade organizada e,

através dos membros da relacdo entre grupos sociais ocupantes dessas comunidades, derivam
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os signos linguisticos, os quais tém seus significados constituidos em consenso, pela relacdo
dialégica entre os membros dessa comunidade. Trazendo essa afirmacdo mais
especificamente para o ensino de LE, na conjuntura da Modernidade, faz-se necessario
analisd-lo a partir de uma vis@o, em cuja concepc¢ao da linguagem a mesma seja abordada
enquanto fendmeno situado social e culturalmente. Pode-se, diante disso, afirmar que nao ha
como se ensinar lingua sem compartilhar cultura'® por meio de préticas culturais, no caso em
questdo, nd@o ha como se ensinar o PLE sem partilhar com o falante-aprendiz tracos da cultura

nacional, composta por simbolos e por representacoes.

Uma cultura nacional € um discurso — um modo de construir sentidos que influencia
e organiza tanto nossas agdes quanto a concep¢do que temos de nés mesmos. As
culturas nacionais, ao produzir sentidos sobre a “nagdo”, sentidos com os quais
podemos nos identificar, constroem identidades. Esses sentidos estdo contidos nas
estdrias que sdo contadas sobre a nacdo, memdrias que conectam seu presente com
seu passado e imagens que dela sdo construidas. A identidade nacional € uma
“comunidade imaginada”. (HALL, 2006, p. 50-51, grifos do autor)

Analisar os discursos presentes nos livros escolhidos é uma forma de observar como
suas praticas discursivas apresentam ao falante-aprendiz os tracos da cultura nacional:
brasilidades e modos de dizer, pensar, e agir do povo brasileiro —, totalizando um conjunto de
tracos identitdrios. Mediante essa andlise, pode-se identificar como as posicdes de sujeito’ do
povo brasileiro, constitutivas das subjetividades individuais, sdo discursivamente construidas
no territério de normas do livro de PLE.

Ao se falar de posi¢des de sujeito, pensa-se na constru¢do de um sujeito social,
constituido como uma configuracdo particular de posicoes de sujeito” (FAIRCLOUGH,
2001a, p. 86). Essas construcdes nem sempre sao homogéneas ou harmonicas; portanto, saber
como se da a construcdo do sujeito brasileiro a partir dessa andlise € também observar se sao
levadas em conta a heterogeneidade desse povo, dessa cultura e dessa lingua sobre a qual aqui

se fala.

10 . ~ . o £ A
Nesta dissertacdo, a definicdo para "cultura" € aquela que a vé€ “[..] como sendo o que

aprendemos/desenvolvemos/construimos para podermos viver nos diversos meios/ambientes/situagdes/contextos
em que nos encontramos. E tudo o que sabemos. E a nossa percep¢io do mundo, incluindo as nossas crengas e
valores” ( SANTOS, 2010, p. 142).

1 "Ocupar uma posi¢do de sujeito € essencialmente uma questdo de fazer (ou ndo fazer) certas coisas [...] o que
a cada um € permitido ou requerido, ou ndo permitido ou nao requerido" (FAIRCLOUGH, 2001a, p. 31).
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3 TERRITORIO E TERRITORIALIDADES

3.1 TERRITORIO SIMBOLICO E TERRITORIO DE NORMAS

Sabe-se que os territorios podem ser constituidos e consolidados ndo somente do ponto
de vista geografico, mas também do ponto de vista simbdlico. O poder s6 € perceptivel por
ocasido de um processo relacional, em que as relacdes sdo constituidas por atores
sintagmaticos, possuidores de finalidades. Se essas sdo intencionais, sdo também politicas,
dando-se por meio de estratégias de realizacio dos programas a que se propdem
(RAFFESTIN, 1993). No caso desta dissertacdo, acredita-se que, no processo relacional de
ensino-aprendizagem, os atores responsaveis pelo territério de normas (Estado, Editoras,
Universidades, etc), o livro de PLE, sdo também responsédveis por apresentarem ao falante
aprendiz a forma considerada correta e idealizada do Portugués Brasileiro.

O poder € um conceito que permeia a dissertacdo no que diz respeito a como ele se
materializa na memoria de ensino da Lingua Portuguesa, visto que, quando se privilegia o
padrdo, utiliza-se a lingua como um trunfo, ideia também considerada por autores dos estudos
territoriais, como Raffestin (1993), um recurso, que visa direcionar o uso da lingua de forma
homogénea, nas relagdes entre os falantes, desconsiderando as suas vdrias possibilidades de
uso.

O entendimento do conceito de "territério", a partir dessa perspectiva simbdlica, como
um conjunto de configuracOes e de ligacOes entre os sujeitos, € essencial para que se

compreendam as relagdes de poder nesse espaco.

O territério envolve sempre, ao mesmo tempo, mas em diferentes graus de
correspondéncia e intensidade, uma dimensdo simbdlica, cultural, através de uma
identidade territorial atribuida pelos grupos sociais, como forma de “controle
simbdlico” sobre o espaco onde vivem ( sendo também, portanto, uma forma de
apropriacdo), e uma dimensdo mais concreta de cardter politico-disciplinar: a
apropriagdo e ordenagdo do espaco como forma de dominio e disciplinarizagcdo dos
individuos. (HAESBAERT, 1997, p. 42)

Nesta pesquisa, ainda refor¢a-se a analogia que se faz entre o livro didatico de PLE e

sua categorizacdo enquanto territério de normas. Porém, antes desse reforco, é necessario
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salientar que a concep¢dao de norma, utilizada para tal analogia, baseia-se em vé-la como
aquela “considerada, as vezes, como a lingua tUnica, ja que € a lingua aceita, € base para a
gramdtica e dita convencdo linguistica” (BIAVATI, 2009, p. 90, grifos da autora), ou seja, é
baseada no Portugués lusitano e cujo parametro, segundo as gramdticas normativas, parte da
modalidade escrita da lingua e representa a lingua de prestigio, de poder.

Ao se olhar o livro de PLE enquanto territério de normas, vé-se 0 mesmo como uma
forma de veiculagdo de ideologias, que interpelam o sujeito a quem se ensina
Portugués/estrangeiro pelo hédbito de usar manuais para ensinar a lingua e também como
sinalizador de esteredtipos relacionados a praticas, a crencas e a valores brasileiros, presentes
nas atividades comunicativas, nos discursos nele veiculados. Esses discursos, portadores de
significados, sdo responsdveis pelas territorialidades representadas aos estrangeiros e sao
formas de lugares simbdlicos ou materiais, interpelados pelas relacdoes de poder. As
territorialidades, por sua vez, estdo substantivadas nas relacdes, nesse caso, na relacdo de
ensino-aprendizagem da Lingua Portuguesa brasileira, e trazem consigo representagcdes a

respeito desse ensino.

Toda atividade comunicativa mobiliza, de alguma forma, representacdes
estereotipadas que instauram um espaco de aproximagdo e de reconhecimento
através da evocacdo desse dominio referencial marcado pela convencionalidade. Na
sua dimensdo de evidéncia anteriormente estabelecida que pré-existe ao
acontecimento discursivo, o estere6tipo funciona como um discurso social
amplamente difundido, que é renovado, atualizado e solidificado a cada situacio de
uso. (LYSARDO-DIAS, 2007, p. 26)

Acredita-se que os esteredtipos se materializam na memoéria'? de ensino da Lingua
Portuguesa, e que eles facam parte desse ensino presente no livro de PLE. Tal presenca se da
devido as convencdes estabelecidas sobre o ensino de lingua por serem sindnimos do ensino
do padrdo. Logo, “ao privilegiar o padrdo, adota-se uma posi¢cdo politica hegemonica, de
seguir a cultura escolarizada, o apego as formas regradas” (BIAVATI, 2009, p. 15). Esse
apego de que fala Biavati (2009) se apresenta na memoria discursiva que permeia os dizeres
materializados nos discursos e componentes do livro de PLE, sendo responsivel pela
apresentacdo desses esteredtipos, os quais apresentam tanto a forma de se aprender o

Portugués Brasileiro quanto os esteredtipos de brasileiros (brasilidades) trazidos pelo livro em

' Tem-se aqui a meméria ndo s6 como lembranca, mas como um conjunto de saberes entendidos e
institucionalizados, recuperados nas préticas dos aprendizes.
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suas representacOes. A representacdo atua simbolicamente para classificar o mundo e as
relagdes humanas no seu interior ( WOODWARD, 2009, p. 8) e, nesse sentido, ¢ entendida
pelos modos como os individuos e os grupos constroem seu conhecimento e interagem a
partir de uma realidade compartilhada, Por ser responsdvel por trazer as representacdes da
Lingua Portuguesa Brasileira e as brasilidades ao aprendiz estrangeiro, o livro didético é
tomado ‘“como ator e ndo apenas como palco, isto €, o territério no seu papel ativo”
(SANTOS; SILVEIRA, 2001, p. 11), o qual exerce seu papel na relagdo ensino-
aprendizagem.

Partindo da perspectiva de que, segundo Raffestin (1993), toda relacdo depende da
delimitacdo de um campo, tem-se aqui como representacdo desses limites na relacdo de
ensino-aprendizagem da Lingua Portuguesa brasileira aquilo que € simbolicamente
demarcado como ‘“‘certo” no uso dessa lingua e, portanto, o que deve ser aprendido por esse
aprendiz. No ensino de PLE, isso deixa de ser o que é realmente necessario ao aprendiz dessa
LE, visto que tal sujeito precisa, como ja dito, adquirir a competéncia comunicativa necessaria
para interagir por meio dessa lingua. Portanto, cabe a quem se dispde a ensind-lo, no caso em
estudo, ao livro didatico de PLE, saber também que: "[...] ocupar-se do ensino de uma nova
lingua significa, entre outras coisas, tratar de enfocar, conceber, dar dire¢ao, aproximar-se de,
acercar-se de, encaminhar-se, dar forma e sentido a tarefa de auxiliar [...] aqueles que se

candidatam a aprender essa lingua-alvo" (ALMEIDA FILHO, 2009, p. 13).

3.1.1 Lingua e ensino

7z

Para Fairclough (2001a), a atividade linguistica € constituida e constitutiva de
discursos. Ao mesmo tempo, enquanto pratica, deve ser vista como pratica social. Essa
dimensao implica considerar o seu significado representacional, levando-se em conta que as
praticas de linguagem sdo prenhes de sentidos e rememoram discursos que perpassam o
ensino de lingua — prdatica permeada de acdes historicamente situadas, constituidas
socialmente, e que trazem consigo todo um sistema de conhecimentos e crencas do que se
ensinar e de como se ensinar esse Portugués.

Um discurso deve ser visto como modo de a¢do, como uma pratica que altera o mundo
e altera os outros individuos no mundo. A dimensdo do discurso constitutiva do social

“implica compreendé-lo como um modo de acdo historicamente situado, que tanto €
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constituido socialmente como também € constitutivo de identidades sociais, relagdes sociais e
sistemas de conhecimento e crenga” (RESENDE; RAMALHO, 2011a, p. 26). Raffestin
(1993, p. 108) completa: "A lingua é um modo de agir, ¢ um modo de agdo sobre o Outro.
Cada lingua € um instrumento de acdo social e, nesse sentido, ela ocupa um lugar especial no
campo do poder. Uma opressdo linguistica, uma opressao por meio da lingua € possivel".

Por mais que, na contemporaneidade, o que se faz presente nos discursos que
permeiam as praticas de ensino do Portugués seja baseado em uma concepcao de linguagem
como fendomeno situado social e culturalmente, sabe-se que outra concepcao, aquela baseada
no ensino como apresentacdo dos regramentos gramaticais, ainda € muito recorrente. Essa
ultima, as vezes, silencia a primeira, opondo-se a ela.

Em termos discursivos, as crengas sdo representacdes de atitudes e de valores, e
advém do que foi dito anteriormente; para que existam, € necessario que sejam pautadas em
acoOes historicamente situadas e constituidas socialmente. Tais crengas sdo norteadoras de
praticas e de valores presentes no ensino de lingua, basicamente guiado por uma politica
linguistica, que pode ser entendida “[...] como um conjunto de a¢des e decisOes linguisticas
formais ou informais sobre o tratamento (estatal ou nao estatal, oficial ou ndo oficial) da lingua
e dos objetos linguisticos” (BIAVATI, 2009, p. 40).

Discursivamente, o lugar do livro didatico, muitas vezes, ¢ imbricado a realidade
educacional. Vale, dessa forma, lembrar o lugar desse livro e da sua importancia nessa
realidade. Para um melhor entendimento relacionado a essas crengas materializadas na forma
como se propde esse ensino, e na escolha do que se ensinar, € necessario relembrar algumas

historicidades relacionadas a sua memoria.

3.1.2 A historicidade do livro didatico: alguns pontos cruciais

Antes de discorrer sobre os pontos cruciais, que norteiam a historicidade do livro
didético e influenciam-no no modo de se apresentar aos aprendizes, atualmente, é importante

. L. . L, 1 ., . . ~
deixar claro que a politica linguistica a qual o permeia € crucial para a implementacdo de

13 Calvet (2002, p. 145, grifos do autor) considera que a politica linguistica envolve “um conjunto de escolhas
conscientes referentes as relacdes entre lingua(s) e vida social,” sendo o “planejamento linguistico a
implementagdo pratica de uma politica linguistica, em suma, a passagem ao ato.” Ainda, segundo o autor, é
indiferente o fato de que grupo pode elaborar uma politica linguistica — pode ser uma familia, pode ser uma
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acdes sobre 0 modo como um idioma deve ser e € ensinado, tanto no que diz respeito a como
isso € visto na teoria, quanto a como € implementado na prética.

Diante disso, serd aqui relembrado, ainda que sumariamente, o surgimento do livro
didatico no espago educacional brasileiro, atribuindo-se maior atencdo aos aspectos
importantes a essa pesquisa, ou seja, a alguns apectos legais e politicos que compdem sua
adogdo, destacando-se o seu papel no estabelecimento e no fortalecimento de uma politica
linguistica de ensino do idioma.

Na década de 1930, surgiu uma proposta de regulamentar a produgdo e a distribuicao
de livros didaticos nas escolas, a fim de desenvolver, no Brasil, “uma politica educacional
consciente, progressista, com pretensdes democriticas e aspirando a um embasamento
cientifico” (FREITAG et al., 1993, p. 12).

A definicdo do termo “livro didatico” se deu, pela primeira vez, no Decreto-Lei n°

1.006, de 30 de dezembro de 1938 — Art. 2, da seguinte forma:

Compéndios sdo os livros que expdem total ou parcialmente a matéria das
disciplinas constantes dos programas escolares [...] livros de leitura de classe sao os
livros usados para leitura dos alunos em aula; tais livros também sdo chamados de
livro-texto, compéndio escolar, livro escolar, livro de classe, manual, livro didatico.
(OLIVEIRA, 1980, p. 12 apud OLIVEIRA et al., 1984, p. 22)

O mesmo decreto criou a Comissao Nacional do Livro Didatico (CNLD), a qual cabia,
dentre outras atribuicdes, examinar, avaliar e julgar o livro didatico, autorizando ou nao seu
uso nas escolas. E importante lembrar que a criacdo da CNLD se deu no periodo do Estado
Novo, momento politico autoritario, que buscava garantir a Unidade/Identidade Nacional, dai
a sua fun¢do de controle politico-ideoldgico. Era papel da comissao controlar a adocdo dos
livros, garantindo que um espirito de nacionalidade fosse formado por eles; por isso, a sua
maior valorizagdo politico-ideolégica que pedagdgica. Isso reflete no modo como os livros
didéticos passam a ser pensados no ensino de PLE também, ainda que esses reflexos possam
advir em temporalidades ndo simultineas aos acontecimentos. Ato que ilustra bem a
afirmacdo relacionada a maior valorizacdo politico-ideoldgica que pedagdgica € o fato de que,

em seu artigo 20, sdo enumerados onze impedimentos a autorizacio do livro e somente cinco

entidade menor —, mas seria, sobretudo, o Estado, o que teria esse “poder e os meios de passar ao estdgio do
planejamento, de por em prética as escolhas linguisticas”.
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dizem respeito a questdes genuinamente diddticas; outros quinze diziam respeito a questoes
relacionadas a aspectos morais, civicos e politicos. (OLIVEIRA et al., 1984)

Apesar dos atos da comissdo terem sido questionados e muitas de suas propostas,
inviabilizadas, devido a decorréncia da “centralizacdo do poder, do risco da censura, das
acusacOes de especulacdo comercial e de manipulacdo politica, relacionada com o livro
didéatico”, em 1945, consolidou-se a legislacdo 1.006/38 e, por meio do Decreto-Lei 8460,
dispds-se sobre a organizagdo e o funcionamento da CNLD, o que mostra a manutencio dos
plenos poderes atribuidos a comissdo mesmo diante de sua inviabilidade. Nesse sentido,
percebe-se a inser¢do do livro diddtico como uma territorialidade provocada pelo esforgco
estatal.

Na década de 1970, ja sob o regime militar, foi criada a Comissdo do Livro Técnico e
do Livro Didatico (COLTED), por meio do acordo Ministério da Educagao e Cultura (MEC) e
Agéncia Norte Americana para o Desenvolvimento Internacional (USAID) —, firmado entre
os governos brasileiro e americano, cujo objetivo foi distribuir gratuitamente 51 milhdes de
livros diddticos para estudantes brasileiros, no periodo de trés anos, além de instalar
bibliotecas e de promover curso de treinamento de instrutores e professores.

Por ser um periodo de ditadura militar, a ajuda americana foi interpretada como
controle do mercado livreiro e, consequentemente, um controle ideoldgico. Criticos da
educacgdo brasileira denunciaram que, por trds de tal ajuda, subjazia um controle americano
das escolas brasileiras e, obviamente, dos livros didaticos que, sofriam, por assim dizer, um
controle rigido de contetido. (FREITAG et al., 1993)

A comissdo foi extinta em 1971, pela determinacdo do Decreto 68728/71 e, a partir
dai, a responsabilidade de desenvolver o Programa Nacional do Livro Didético passou a ser
do Instituto Nacional do Livro (INL), criado em 21 de dezembro de 1937, pelo Decreto-Lei n°
93.

Em 1976, outra redefinicdo foi feita: o Decreto-Lei n° 77.107 transferiu para a
Fundagdo Nacional do Material Escolar (FENAME) a responsabilidade pelo Programa do
Livro Didatico, visando assegurar a sua distribuicdo em todo o pais, formular programa
editorial e executar programas do livro didatico. (FREITAG et al., 1993)

Na década de 1980, por meio da Lei 7091, o governo criou a Fundagdo de Assisténcia
ao Estudante (FAE), revelando um forte cariter assistencialista por parte do Estado,
responsavel por gerenciar, dentre outros, o Programa do Livro Didatico — ensino fundamental
(PLIDEF). A partir de 1985, o Decreto-Lei 91542 fixou parte das caracteristicas atuais do

Programa Nacional do Livro Didatico (PNLD): escolha do livro pelo conjunto dos
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professores, através de listas fornecidas pela Diretoria do Livro Didético da FAE e da adogao
de livros reutilizaveis (exceto para a 1* série). Houve, nesse sentido, o esfor¢co de tornar essa
territorialidade estatal mais democratizada, aproximando-se dos anseios dos professores,
ainda que o conjunto de livros a ser analisado tivesse que passar pelo crivo estatal.

No ano de 1996, houve a extingdo da FAE, e o MEC, representante do Estado na
politica educacional do livro didatico, incumbia-se somente da tarefa de adquirir e de
distribuir gratuitamente os livros didéticos escolhidos pelos professores. Desde entdo, até os
dias atuais, o PNLD, originado do MEC, é a referéncia em livros diddticos no Brasil,
estabelecendo-se, desse modo, com atuacdo politica em direcionamentos para a escolha dos
livros a serem implementados em sala de aula.

Ao analisar essa histdria, fica claro que, até a década de 1980, as mudancas que se
deram em torno do livro didatico partiram de uma série de decretos-leis e de iniciativas do
governo, que criaram, de tempos em tempos, acordos e comissdes para regulamentar seu uso
e sua distribui¢do. Porém, tudo isso feito por técnicos e assessores do governo, os quais eram
pouco familiarizados com as questdes da educagdo, fato que permite atribuir a essa questdao
uma das principais ineficacias das decisdes envolvidas em tal problematica.

Diante disso, vislumbra-se, como recorrente, a dominacao por parte do Estado e de
outras instituicdes ligadas a ele, impondo um territério de ensino, cujo objetivo subjaz uma
politica altamente centralizadora nos critérios de escolha, nas criticas e na aprovacdo de que
tipo de livro deve compor as atividades cotidianas no ambiente escolar.

Além disso, e tendo em vista a atuagdo dos agenciamentos por meio de instrugdes
diretas ou indiretas, hd, em muitos aspectos, a manipulacdo do seu contetido, o qual, na
maioria das vezes, ndo leva em conta o vivido do publico ao qual se destina. O que se torna
ainda mais questiondvel quando se trata de ensino de lingua a estrangeiros, os quais

desconhecem o idioma brasileiro.
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3.1.3 Histdria do ensino de Lingua Portuguesa: Lingua Materna e PLE"

3.1.3.1 Lingua Materna

Na década de 1960, segundo Fregonesi (1997), existiam dois tipos de materiais
didaticos para o ensino de lingua materna: a) as antologias, coletineas de textos sem
orientagdes metodologicas; b) os exercicios e as gramdticas que eram especialmente
elaboradas para os alunos. Houve uma série de a¢des que marcou uma historicidade pautada
no territério das normas como um conjunto de caracteristicas que refletiam o produto do
ensino, o livro didético, orientado pelos regramentos do idioma. Historiando o ensino de
Lingua Portuguesa, Fregonesi (ibidem) relembra os caminhos legais que determinavam os
conteddos programéticos dessa disciplina e que, portanto, deveriam ser considerados na
producdo dos livros didaticos destinados ao ensino da mesma.

Fregonesi (1997) lembra que, em 17/02/42, a Portaria Ministerial n® 170 estabeleceu o
Programa Oficial de Lingua Portuguesa, cuja diretriz era bastante rigida. Em 1951, com a
reforma do ensino, professores do Colégio Pedro II, no Rio de Janeiro, passaram a elaborar a
programacdo oficial e essa deveria ser adotada em todo o Brasil, segundo a Portaria
Ministerial de 2/10/1951. Vale lembrar aqui que, nessa época, a concepcao de linguagem e de
ensino de lingua era a tradicional; portanto, ensinar lingua significava ensinar a teoria
gramatical. O que, ainda hoje, é encontrado, inclusive, no contetido que se apresenta no livro
didético.

O rigor desses programas sé foi extinto com a promulgacdo da Lei de Diretrizes e
Bases da Educacdo — lei n° 4.024 de 20/12/61 —, quando o governo criou a Amplitude e
Desenvolvimento do Programa de Portugués, cujas instrucdes apresentavam recomendacoes
quanto ao desenvolvimento de atividades relacionadas com a expressao Escrita e a Gramatica
Normativa'.

Com a entrada da Lei 5.692, de 1971, algumas mudancas aconteceram, dentre elas, a

mudanca do nome da disciplina, que passou a se chamar Comunicacdo e Expressdo, e cujos

' Para o presente trabalho, considera-se Portugués como Lingua Materna a lingua do pais em que se nasceu, a
primeira lingua que se aprendeu. (CORACINI, 2003)

'3 "Conjunto de regras que devem ser seguidas [...] nas apresentagdes feitas por seus autores. Esses compéndios
se destinam a fazer com que seus leitores aprendam a 'falar e escrever corretamente" (POSSENTI, 1996, p. 64,
grifos do autor).
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contetidos, apds determinacdo do governo federal, deveriam ser elaborados e propostos por
cada unidade da Federagdo. Nessa época, a psicologia behaviorista e o funcionalismo norte-
americano acreditavam que a aprendizagem se dava por meio de insistentes e de numerosas
repeticoes e isso iluminava as propostas educacionais. De forma semelhante, o ensino de
Lingua Portuguesa estava influenciado por modelos estruturalistas de descricdo dos fatos da
linguagem. Assim, as praticas pedagdgicas priorizavam o ensino por meio de estruturas
isoladas, da gramdtica estrutural, pois se pensava trabalhar a lingua como instrumento de
comunicacdo, do qual o falante se apropria para passar uma mensagem.

Nesse contexto, Roulet (1978, p. 25) expoe que:

[...] a gramadtica estrutural fornecia as cadeias de 'posi¢des' que se poderia manipular
por meio de operagdes de substitui¢do e de transformagdo; a psicologia behaviorista,
com a teoria do condicionamento, propunham um processo mecanico de formagdo
de habitos cujas fases (estimulo, resposta, reforco) iriam determinar as etapas dos
exercicios estruturais que permitiriam adquirir essas estruturas.

Essa realidade, de algum modo, pode ter se transferido para o modo de se trabalhar

Portugués como LE também, influenciando a maneira como os fatos sdo tratados:

[...] O método pela gramadtica e traducdo [...] ultrapassou séculos, num momento
histérico em que o ensino de LE era restrito as elites, focalizava o dominio da
gramdtica e o conhecimento de bons autores. Dessa forma, os planejamentos
consistiam em elaborar materiais com trechos de obras consagradas, explica¢des
gramaticais, e exercicios de gramética e de tradugdo/versdo ( da lingua materna para
a estrangeira e vice-versa). A tarefa de planejar era, geralmente, restrita aos
especialistas da drea, que elaboravam o material didatico (livro didatico) que seria
adotado e seguido pelo professor. Entre os objetivos [...] encontra-se: promover
ampla capacidade intelectual [...] memorizacdo , habilidade de analisar , classificar
reconstruir elementos do saber [..]. O método audiolingual, também de base
gramatical, foi influenciado pela linguistica estrutural e pela psicologia behaviorista,
tendo sido bastante difundido/utilizado nas décadas de 60 e 70. Conduziu os
especialistas a elaboracdo de planejamentos de cursos de linguas baseados sempre na
apresentacdo de itens gramaticais de acordo com a gradagdo de uma suposta
dificuldade, seguidos de exercicios estruturais que exigiam do aluno a repeticio
exaustiva, considerada essencial para a aprendizagem. (VIANA, 2009, p. 31-32)

Ainda em 1971, foi instituida a Lei 4.024, Lei de Diretrizes e Bases da Educacao
Nacional, cuja caracteristica principal era a de fornecer uma educagdo de cunho

profissionalizante para contribuir com o aumento da producao brasileira.
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Num contexto em que, por vezes, era proibido questionamentos e debates, formou-se
uma enorme quantidade de professores de lingua, os quais se apresentavam carentes com
relacdo a teoria e a pratica e, quando se viam na hora de ensinar, apoiavam-se basicamente no
livro didatico de Portugués, o qual se tornava “representante fiel da cié€ncia ja que € o tnico
suporte tedrico do conhecimento do professor e das aulas por ele ministradas” (CORACINI,
1995, p. 19).

A partir dos anos 1980, a Linguistica, j4 consolidada como ciéncia, reconfigura o
ensino de lingua, antes pautado somente na normatizagdo. A partir de entdo, até os tempos
atuais, assume-se uma visdo mais interativa e dinamica da lingua, passando-se a considerar
que todo estudo que se fizer sobre ela deve partir de: a) sua inser¢do em contextos sociais; b)
suas diversas formas de representacdo e de manifestacao.

Essas mudangas podem ser constatadas na constituicdo dos Parametros Curriculares
Nacionais de Lingua Portuguesa (PCNs), documento sequenciado por fases de aprendizagem,
disciplinas e temas, consolidado e implementado na segunda metade da década de 1990.
Segundo Biavati (2009), os PCNs contribuiram para a consolida¢do discursiva de uma série
de principios que regem o ensino, dentre eles, o de Lingua Portuguesa. Portanto, ele atua
como veiculo, que permeia todo um discurso pedagdgico, inclusive aqueles presentes na
criagdo dos livros didéticos.

Evidenciam-se, a seguir, dois dos trechos encontrados nos PCNs: “toda educacio
comprometida com o exercicio da cidadania precisa criar condi¢cdes para que o aluno possa

desenvolver sua competéncia discursiva”, e:

[...] ndo é possivel tomar como unidades bdsicas do processo de ensino as
que decorrem de uma andlise de estratos — letras/fonemas, silabas, palavras,
sintagmas, frases — que, descontextualizados, sdo normalmente tomados
como exemplos de estudo gramatical e pouco t€m a ver com a competéncia
discursiva. Dentro desse marco, a unidade bésica do ensino s6 pode ser o
texto. (MINISTERIO DA EDUCACAO, 1998, p. 23)

Nos PCNs, a Lingua Portuguesa foi apresentada como uma drea em mudanga com
relacdo ao seu ensino, pois, a proposta, a partir dele, foi que se passasse do excesso de
tradicionalismo e regras para uma analise de comportamentos linguisticos. Tratava-se da
proposta de mostrar ao aprendiz que a lingua ndo é homogénea, mas um somatdrio de

possibilidades direcionadas pela situagao discursiva e pelo uso que se faz dessa lingua. Assim,
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o texto foi visto como unidade de ensino e a escola privilegiou a diversidade de géneros que
compunham tais textos. Essa mudanca, baseada na pratica de andlise linguistica, ndo se
tratava de um nome novo para o ensino gramatical, mas de uma forma de se perceber as

ocorréncias linguisticas e de relacioné-las aos textos, pois:

Quando se toma o texto como unidade de ensino, ainda que se considere a dimensao
gramatical, ndo é possivel adotar uma caracterizacdo preestabelecida. Os textos
submetem-se as regularidades linguisticas dos géneros em que se organizam e as
especificidades de suas condi¢des de producdo: isso aponta para a necessidade de
priorizacio de alguns conteidos e nio de outros. (PARAMETROS
CURRICULARES NACIONAIS, 1998, p. 78-79)

Visto que os PCNs servem de base para a elaboracdo dos livros didaticos no Brasil,
percebe-se que eles priorizam, em suas propostas, as atividades de leitura e de compreensao
de textos, de produgdo de textos escritos e de producdo e compreensdo de textos orais, em
situagoes reais de uso, o que deve ser seguido pelos livros responsdveis pelo ensino da lingua
materna. Porém, hd aqui a hip6tese de que nesse ensino de lingua materna por meio do livro
didatico, controlado por diversas instituicdes sociais, dentre elas o Estado, perpassa uma
meméria discursiva'®, um j4 dito, que se repete (ORLANDI, 2002), dado por meio de préticas
e exercicios, os quais, na sua maioria, privilegiam a norma (regramento) e desconsideram as
reais situacdes de uso da lingua (regularidades) a que os falantes nativos e aprendizes estdo

€Xpostos.

3.1.3.2 Portugués como Lingua Estrangeira (PLE)

Em geral, no ensino de PLE, os resquicios de uma politica linguistica semelhante a
que se dd no ensino de lingua materna parecem também existir. Desse modo, hd o
sustentdculo de um conjunto de normas/regramentos sobre como proceder, o que nao

significa, necessariamente, um aprendizado consciente e eficiente de uma lingua estrangeira:

' " A memdria discursiva é aquela que possibilitard na infinita rede de formulacdes discursivas o aparecimento, a
rejeicdo ou a transformacgdo de enunciados que pertencem a formacdes discursivas posicionadas historicamente.
Ela recupera o passado e, a0 mesmo tempo, o elimina com os apagamentos que opera” (MELO, 1999, p. 100).
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Na aprendizagem formal das linguas (tanto a materna como as estrangeiras) a €nfase
tem sido invariavelmente na norma gramatical e ndo no seu uso como ferramenta de
comunicagio interpessoal. E diferente aprender a regra (conhecimento sobre a
lingua) e aprender o uso da lingua (conhecimento da lingua para realizar tarefas
através dela). (ALMEIDA FILHO, 2007, p. 58, grifos do autor)

Na década de 1960, segundo Coracini (2003), o ensino de lingua estrangeira tinha
como ponto de referéncia a lingua materna: como o objetivo era ensinar a ler e a escrever, a
aula era toda ensinada em lingua materna. Acreditava-se na transposi¢ao entre as linguas, de
modo que ler significava traduzir na sua lingua o texto escrito em outra. Nessa mesma época,
de acordo com Matos (1997), a Linguistica Aplicada ao Ensino de Portugués como Lingua
Estrangeira comecou a ter desenvolvimento, sendo formada uma equipe binacional (norte
americana e brasileira) a fim de elaborar um manuscrito para uma edi¢do experimental de
Modern Portuguese, um projeto subsidiado pela Modern Language Association of America. A
partir dai, essa equipe binacional passou a levantar algumas questdes imprescindiveis: Que
usos do Portugués descrever? Com base em que descricoes? Questdes importantes para a
feitura de materiais didaticos, porém, ausentes.

Tal auséncia € algo que continua desafiando quem pretende construir livros didéticos
para o ensino de Portugués, tanto como lingua materna, quanto como lingua estrangeira: ha
necessidade de a pratica preceder a teoria, pois, aprender o uso da lingua é diferente de
aprender regra. Sendo assim, ndo se pode ter somente como referéncia a gramdtica, mas
também as acdes feitas com a linguagem. Para que isso ocorra, de forma significativa, é
preciso que, ao se propor o ensino, pense-se que “aprender uma lingua estrangeira significa
aprender a significar nessa nova lingua e gradualmente desestrangeirizar a lingua-alvo”
(ALMEIDA FILHO, 2007, p. 13). Além disso, “a nova lingua para se desestrangeirizar vai ser
aprendida para e na comunicagdo sem se restringir apenas ao ‘dominio’ de suas formas e do
seu funcionamento enquanto sistema” (ALMEIDA FILHO, 2007, p. 13).

A partir dessas reflexdes, estudos mais aprofundados acerca dessas questdes na
elaboracdo dos materiais didaticos de PLE foram sendo feitos. Trazendo tal topico para o
contexto da globalizacdo, faz-se necesséario dizer que novas politicas linguisticas passaram a
ser exigidas e, juntamente com elas, uma recolocacdo no ensino de PLE. Como observa

Pacheco (2006, p. 74):
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O ensino de PLE vai se recolocando em outros patamares dentro deste novo
contexto. Pode-se afirmar que vivemos uma nova etapa do processo de
institucionalizacdo do ensino de PLE. Virias frentes de trabalho t€m sido abertas
simultaneamente. O governo federal, através de iniciativas ainda timidas, tem
também colaborado nessa tarefa. A partir da década de 90, pode ser citada a
formacao de centros de referéncia de PLE, nas universidades federais do pais, além
da criacdo da Comissdo Nacional para a Elabora¢do do Exame de Portugués para
Estrangeiros — o ji conhecido CELPEBras — Certificado de Proficiéncia em Lingua
Portuguesa para Estrangeiros — da Secretaria de Ensino Superior (SESU) do MEC.

Hoje, universidades desenvolvem pesquisas relacionadas ao ensino de PLE. Ha
preocupacgdes que revelam desde o cardter comparativo da Lingua Portuguesa, face as outras
formas de Portugués, bem como aspectos voltados para metodologias e formas de ensino-
aprendizagem da lingua. Nesse esfor¢o, surgiu a Sociedade Internacional de Portugués Lingua
Estrangeira'’ (SIPLE) que, desde 1992, época da sua fundagdo, é referéncia nacional e
internacional no que diz respeito a esse ensino. Sua efetiva atuacdo, a qual € até hoje mantida,
iniciou-se em Foz do Iguagu, no Semindrio Educacdo sem Fronteiras, em 1993.

O I Congresso SIPLE ocorreu em 1997, na Universidade Federal Fluminense e o 1X,
cujo tema geral foi “Especialidades Emergentes de Portugués Lingua Estrangeira no Brasil e
Exterior: Processos de inser¢do de Portugués além fronteiras, ensino e aquisi¢do”, foi
realizado na Universidade de Brasilia, no ano 2010, e contou com debates académicos sobre
formacdo inicial ou continuada de aprendizes e professores de PLE, politicas para a
introducdo do PLE, bilinguismo de escola e de fronteira, lingua-cultura no ensino de PLE,
dentre outros. Além disso, houve a preocupacdo com relacio a montagem de sessdes de
comunicacdo, nas quais foram discutidas questdes sobre avaliagdo, planejamento e, sobretudo
sobre o uso e a escolha dos materiais diddticos que norteiam o ensino de PLE, dentre eles, o
livro didatico.

Tais discussdes sobre o livro de PLE, um dos materiais didaticos utilizados para o
ensino do portugués como lingua estrangeira, deve-se ao fato de ele, além de seu objetivo
maior, que é o de levar o estrangeiro a aquisicdo da segunda lingua, também veicular as
representacdes sobre o brasileiro e sobre a Lingua Portuguesa brasileira. Isso significa que tal
livro é propagador da cultura brasileira, das particularidades do povo brasileiro, o que deve

levar a uma reflexdao maior dos seus elaboradores na constru¢do desse material, a fim de que

A Sociedade Internacional de Portugués-Lingua Estrangeira (SIPLE) foi constituida, em 1992, durante o II
Congresso Brasileiro de Linguistica Aplicada, realizado na Universidade Estadual de Campinas (Campinas, Sdo
Paulo, Brasil). Maiores informagdes podem ser obtidas no site: <http//: www.siple.org.br>.
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haja uma preocupacdo em minimizar o estranhamento advindo da aquisicdo dessa LE.

(MATOS, 1997, p. 16, grifos meus)

Cabe ao linguista aplicado (aqui incluindo-se o criador de produtos pedagdgicos)
demonstrar, com bom senso e eficicia, que a pritica pode preceder a teoria —
contribuindo, assim, para uma interag@o produtiva entre os dois dominios — a fim de,
num espirito de cooperacdo, aplicadores e tedricos propiciarem fundamentos e
matéria-prima (dados linguisticos e culturais, por exemplo) que tornem mais til e
agradavel a experiéncia de aprendizagem de pessoas interessadas no Portugués do
Brasil (ou de Portugal ou de outras variedades nacionais).

Reforcando ainda tal consideracdo, Fontes (2002) diz que € preciso pensar que, ao se
elaborar um material didético, todas as crencas metodoldgicas e as tendéncias de seus autores
se encontram nele materializadas e revelam-se desde a selecdo de dreas temadticas e topicos
gramaticais até a maneira como eles sdo apresentados e trabalhados nesse material — no caso
em questdo, no livro diddtico de PLE. Tais crencas e tendéncias exercem uma influéncia
direta em como se deve dar o ensino dessa lingua.

A partir disso, pode-se considerar que o livro didatico de PLE, pelo fato de ser
responsavel por levar o aprendiz a aquisicdo de uma nova lingua, precisa estar ciente de que o
ensino de um idioma nao pode ser desvinculado de reflexdes sobre os aspectos culturais da

lingua-alvo, pois,

O Brasil € [...] purilingue e multicultural [...] a imagem do pafs que fala somente
portugués, e de que o portugués brasileiro ‘ndo tem dialetos’, é consequéncia da
interven¢do do estado e da ideologia da ‘unidade nacional’ que desde sempre, com
diferentes premissas e em diferentes formatos, conduziram as agdes culturais no
Brasil. (OLIVEIRA, 2003, p. 8-9)

Portanto, justifica-se o interesse em observar como os livros de PLE analisados
estariam tratando a tarefa de ensinar o Portugués Brasileiro, tendo em vista o objetivo a que se
propuseram. E crucial que, nesse ensino, cada vez mais, o idioma seja representado conforme
as situacgdes reais de uso da lingua. A linguagem brasileira representada deve ser pautada nas
regularidades e ndo somente nos regramentos que se revelam, em indimeros momentos,
improdutivos nos espacos didaticos (territorializacdes). E o livro de PLE, um veiculador de

saberes apresentados, nos quais estao inscritos os seus dizeres.
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3.2 AS TERRITORIALIDADES NO LIVRO DIDATICO DE PLE: REGULARIDADES
E REGRAMENTOS

Ao se pensar no livro didédtico de PLE como um territério, € preciso buscar as relagdes
entre ele e o contexto em que ¢é utilizado, ou seja, o contexto educacional, cuja base sdo as
relacdes de ensino-aprendizagem. Isso porque uma andlise discursivo-critica se efetiva melhor
a partir da observacdo situacional em que os valores, as prdticas e os sistemas de
conhecimento e crenga se constituem.

O livro de PLE, ao mesmo tempo em que € um produto que veicula ideologias, é
também, devido a essas relagdes, produtor de territorialidades, das acdes que operam através
de um conjunto estratégico das relagdes de poder, uma vez que elas sdo socialmente
construidas e dependem de quem estd controlando quem e porqué (SACK, 1986). Ou seja,
quando se identificam as territorialidades sugeridas nos livros, pode-se clarificar qual
componente desse par dicotomico, a regularidade e o regramento, € priorizado nesse ensino.

Antes de elucidar a associagdo feita entre as territorialidades como regularidades e
como regramentos no ensino proposto no livro didatico de PLE, € preciso que esses conceitos
sejam elucidados a fim de proporcionar um melhor entendimento da questao.

No Brasil, uma memoria discursiva no que diz respeito ao ensino de Lingua
Portuguesa Brasileira vem sendo construida hd tempos, e essa memoria sempre se encontra
pautada no “conflito” composto pelas regularidades e pelos regramentos, colaborando para a
veiculacdo dos discursos produzidos e ratificados por meio dos livros. Conforme observa

Biavati (2009, p. 16),

[...] vem sendo construida uma memoria discursiva, que constitui, o Portugué€s no
Brasil simultaneamente, ao longo do processo sdcio-histérico e a partir de um
modelo de ensino pautado ora no fato linguistico, ora na regra de uso socialmente
estabelecido. [...] Ou seja, por um lado, hd um discurso cientificista baseado na
explicagdo dos usos linguisticos institucionalizados e regularizados pelo uso, por
outro, ha um discurso autoritdrio através do qual se pretende inculcar dizeres sobre
lingua, sobre gramdtica, sobre norma e ditar o "certo" e o "errado".

A forma como as regularidades e os regramentos aparecem nos livros de PLE ¢é

determinada de acordo com a politica linguistica adotada no ensino de lingua, presente nesses
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livros didéticos. Dai, ambos podem ou ndo se revezar; ou aparecer de forma concomitante; ou,
até mesmo, um se sobrepor a outro — fato esse em que se acredita neste trabalho.

As oscilagdes entre regramento e regularidade podem fazer com que o ensino da
lingua ndo se dé equilibradamente e ndo propicie ao aprendiz a aquisi¢do do letramento. Sobre

isso, Matos (1997, p. 15-16) ressalta :

AN AN n_4n

Como explicar a variagdo entre "ndo é", "num é" e "né" no uso oral informal
(conversacional) culto? Que locucdes confirmatdrias (além de "ndo €") oferece o
Portugués do Brasil a seus usudrios? Onde e quando ocorrem outras alternativas?
Tudo isso merece lugar de destaque em gramdticas descritivas e explicativas e,
consequentemente, em livros para ensino-aprendizagem de Portugués.

Diante dessa assertiva, e em se tratando do ensino de lingua para falantes estrangeiros,
tal conflito, estabelecido no senso comum — entendido como antagonismo, por muitos, entre a
lingua que se usa e a lingua que se ensina —, reflete no modo como os aprendizes devem lidar
com o idioma. Por isso a importincia em se observar que territorialidades sdo a esses
aprendizes sugeridas por meio das escolhas das regularidades e dos regramentos, das normas
sociais ou do sistema linguistico que compdem a Lingua Portuguesa Brasileira. Teriam os
livros analisados uma preocupagdo com esse aspecto ao ensinar essa lingua?

Quando se pensa nas territorialidades sugeridas pelo livro de PLE, pensa-se na
representacdo de lingua, uma vez que, no livro didatico, escolhem-se modos de ver o idioma;
e também na apresentacdo dessa lingua de forma que a memoria discursiva, construida ao
longo do tempo, sobre o que se deve priorizar no ensino da lingua e como tal ensino deve ser
feito, esteja materializada nas escolhas presentes no territério de normas, ou seja, na
sobreposicdo dos regramentos sobre as regularidades. Afinal, a classifica¢do desse livro como
territério de normas somente se justifica baseada no argumento de Sack (1986, p. 22), pois

segundo o autor:

z

[...] é importante distinguir entre um territério como um local e outros tipos de
locais. Diferentemente de outros locais comuns, os territérios requerem esfor¢o
constante para estabelecer e manté-lo. Eles sdo resultados de estratégias para afetar,
influenciar e controlar pessoas, fendmenos e relagdes. Circunscrevendo coisas no
espago ou em um mapa, como quando um gedgrafo delimita uma 4rea para ilustrar
onde o milho cresce ou onde a industria esta concentrada, identificar locais, areas ou
regides no censo comum. Mas, ndo criando propriamente um territério. Esta
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delimitacdo se torna um territério, somente quando as suas fronteiras sdo usadas
para afetar o comportamento ou para controlar o acesso.

Refletindo o que foi dito anteriormente, vé-se o livio de PLE ndo como qualquer
outro, mas como um veiculo responsavel pelo ensino de uma LE e, muito mais que isso, como
aquele que transmite, por meio de seus discursos, a delimitacdo do que deve ser aprendido
pelo falante, estabelecendo-lhe um modo de acesso ao Portugués Brasileiro. Os discursos no
livro atuam como fronteiras simbdlicas por meio daquilo demarcado como ‘““certo” no uso da
lingua e t€ém, como objetivo, afetar o comportamento do aprendiz e controlar o acesso que o
mesmo deve ter com relagdo a aprendizagem da LE. Acredita-se que os regramentos tenham a
ver com ratificacdes baseadas no ensino da Lingua Portuguesa Brasileira, tendo como
parametro principal as suas representacdes advindas da Gramética Normativa. Isso pode ou
nao ser confirmado na andlise dos dados.

Quando se opta por veiculagdo de valores e de préticas que se apoiam primeiramente
no dizer pelo regramento da norma culta do idioma, procedimento que se modela como um
conjunto de dizeres artificiais do e sobre o idioma a ser aprendido e a ser adquirido pelos
sujeitos, deixam-se em segundo plano os outros modos de dizer, que fazem parte das
regularidades da Lingua Portuguesa Brasileira. E como se a forma de apresentacio do idioma
fosse tida como a ideal e, a partir dela, as territorialidades fossem sugeridas ao aprendiz na
materializacao dos discursos presentes nos livros.

Com o objetivo de elucidar a associagdo feita entre os regramentos e as regularidades
as sugestoes de territorialidades presentes nos livros de PLE, € preciso ver as trés relacdes
interdependentes, que, segundo Sack (1986), estdo contidas na definicao de "territorialidade"

e, em seguida, estabelecer as conexdes com esta dissertacao. Sao elas:

1 A territorialidade deve envolver uma forma de classificagio por area.

2 A territorialidade deve conter uma forma de comunicacao.

3 Cada exemplo de territorialidade deve envolver uma tentativa no esfor¢co de controlar

0 acesso sobre a drea e as coisas dentro dela ou restringir a entrada das coisas de fora.
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Em primeiro lugar, ao se pensar que toda territorialidade deve envolver uma forma de
classificacdo por drea e, conectando tal afirmativa a questdo do regramento, que se supode
sobrepor-se no ensino de LE presente nos livros didaticos, associa-se aqui tal classificac@o as
categorias gramaticais do ensino de Lingua Portuguesa Brasileira, como as classifica¢des
morfoldgicas (sintagmas nominais, adjetivais, verbais, entre outros), vistas de maneira
estanque, independente do contexto. Por exemplo, o “Voce” seria o pronome de tratamento e
as suas variagoes (“‘vc”, “oce€”, “c€”) ndo seriam discutidas como possiveis no uso da lingua,
pois fogem a classificacao dentro da drea de morfologia, que leva em conta o ensino por meio
do regramento e desconsidera as constru¢des regularmente usadas — ainda que sejam tidas
como variantes estigmatizadas na Lingua Portuguesa Brasileira.

Em segundo lugar, no que diz respeito a afirmativa de que toda territorialidade deve
conter uma forma de comunicagdo, dada por meio da lingua, estabelecendo as relagdes de
vivéncia, de identificacdo e de inclusao no territério, as escolhas de como a LE € apresentada
ao falante aprendiz, enquanto regularidades ou enquanto regramentos, sao responsiveis por
como tal comunicagdo compord a(s) territorialidade(s) sugerida(s) a esse falante.

Ja, em terceiro lugar, sobre a territorialidade envolver uma tentativa no esfor¢o de
controlar o acesso da drea e das coisas dentro dela ou de restringir a entrada das coisas de
fora, nada melhor que fazer isso por meio da diferenciagdo. Tal processo é responsavel,
segundo Silva (2009), por (re)construir/(re)produzir a alteridade, por definir quem € o
“outro”, e tornd-lo identificdavel, (in)visivel, previsivel. Ao dividir, separar, classificar e
normalizar, a diferencia¢do resulta na hierarquizacdo e, portanto, tende a nio abrir espago
aquele que € tido como diferente — nesse caso, ao ensino da lingua que fuja da sobreposicdo
do regramento sobre as regularidades.

Todos esses aspectos apontados com relacdo as territorialidades, sugeridas no ensino
da Lingua Portuguesa Brasileira, seja ela vista como LM ou como LE, expressam-se por
meio dos géneros do discurso, que organizam a fala e a escrita, assim como a gramatica
organiza as formas linguisticas (BAKHTIN, 2003). Portanto, podem ser vistos na relacio com
as praticas sociais e nas relagdes de poder, fornecendo ao falante as competéncias necessarias
para “transitar’, de forma efetiva, nas situacdes em que a lingua se manifesta na sociedade.

Isso serd visto no capitulo seguinte.
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4 GENEROS TEXTUAIS E LETRAMENTO

4.1 TEXTOS COMO GENEROS DISCURSIVOS: PRATICAS DE LINGUAGEM COMO
EXERCICIO PARA O LETRAMENTO ESCOLAR

Faz-se necessario elucidar o motivo pelo qual os géneros textuais presentes nos livros
didaticos de PLE foram elencados como veiculos portadores dos discursos a serem analisados
nesta dissertacao.

Tém-se aqui os géneros textuais como praticas socio-historicas, cujas manifestacoes
contribuem para ordenar e estabilizar as atividades comunicativas do dia-a-dia. Dessa
maneira, por estarem sempre presentes na vida didria dos falantes, tornam-se passiveis de
andlise, o que se faz ainda mais necessario quando se trata de uma correspondéncia com uma
LE.

Segundo Marcuschi (2002, p. 22), “é impossivel se comunicar verbalmente a ndo ser
por algum género”. Logo, o aprendiz de PLE, além de aprender uma nova lingua, coloca-se
também diante dos géneros, presentes nos livros, representantes de como a LE deve ser
aprendida, no que diz respeito tanto a modalidade (oral ou escrita) quanto ao nivel de
formalidade que compde a lingua.

Partindo dessa perspectiva de ensino e aprendizagem, nesse contexto de PLE, vale
relembrar que "a apropriagdo dos géneros € um mecanismo fundamental de socializacdo, de
insercdo pratica nas atividades comunicativas humanas” (BRONCKART, 1999, p. 103). Essa
apropriacao pode ser considerada como um processo de aprendizagem, que leva a assimilacdo
de praticas sociais, circulantes na forma de textos orais ou escritos, e que se dd por meio do
dominio das atividades relacionadas a leitura e a escrita. No caso ainda mais especifico do
falante aprendiz de PLE, essa apropriacdo € mais fundamental no que diz respeito a aquisicao
desses géneros, responsaveis pelo acesso a linguagem e as praticas de letramento em PLE.

De acordo com Pacheco (2006, p. 41), o letramento é enfocado como:

[...] o processo de aprendizagem ndo sé da estrutura gramatical da lingua-
cultura/alvo, mas a aquisicdo do saber elocucional, idiomético e expressivo dessa
lingua. E o desenvolvimento da competéncia comunicativa para a leitura e producio
de textos nessa lingua, de modo que, paulatinamente, possam ser identificados ‘o
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peso das palavras’, ou seja, o seu valor discursivo. Nesse processo, o aluno vai estar
utilizando os conhecimentos adquiridos na aprendizagem de sua LM e de outras LE,
no que se refere as estruturas gramaticais, aos processos de discursiviza¢do, bem
como de identificacdo dos diferentes géneros textuais e de sua materialidade
linguistica constitutiva, para o atingimento cada vez mais eficiente de seus objetivos
comunicativos.

Para se atingir tal visdo € preciso que no ensino da LE :

[...] alinguagem passe a ser um c6digo contextualizado, usado em situagdes reais de
comunicagdo, cujo uso requer ndo apenas manipulacdo de formas e regras
linguisticas, mas também conhecimento de regras de comunicagao, isto é, de formas
que ndo sejam apenas gramaticalmente corretas, mas também socialmente
adequadas. (SCARAMUCKCI, 2009, p. 81)

Como ja foi visto, na escola, ha uma reflexdo que se pauta na tradicdo de que a
unidade de ensino mais relevante € o texto. Porém, o texto deve ser visto como um exemplar
de género do discurso e ndo somente como objeto de estudo das suas propriedades estilisticas
e formais. Mais que isso, € preciso que nele se explorem as propriedades do tema, da
composic¢ao, do estilo e da forma, pois, somente assim, € possivel chegar em uma apropriacao
das formas de enunciado e tomar conhecimento de que eles sdo responsaveis por mediar as
praticas sociais e as atividades de linguagem dos falantes da lingua ensinada.

Nesse contexto, 0 PCN (1998, p. 48, grifos meus) ratifica: "Ainda que a unidade de
trabalho seja o texto, € necessario que se possa dispor tanto de uma descri¢cao dos elementos
regulares e constitutivos do género, quanto das particularidades do texto selecionado [...]". E
ainda pontua: “Os textos organizam-se sempre dentro de certas restricoes de natureza
temdtica, composicional e estilistica, que os caracterizam como pertencentes a este ou aquele
género. Desse modo, a nocdo de género, constitutiva do texto, precisa ser tomada como
objeto de ensino” (PCN, 1998, p. 23, grifos meus).

Diante do exposto, € preciso que os géneros sejam vistos como referéncias cruciais
para a construcao das préaticas de linguagem. Conforme aparece em "Estrutura dos Parametros

Nacionais para o Ensino Fundamental", a linguagem é:

[...] acdo interindividual orientada por uma finalidade especifica, um processo de
interlocucdo que se realiza nas préticas sociais existentes nos diferentes grupos de
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uma sociedade, nos distintos momentos da sua histéria. Os homens interagem pela
linguagem tanto em uma conversa de bar, entre amigos, ou ao redigir uma carta
pessoal, quanto ao redigir uma cronica, uma novela, um poema, um relatdério
profissional. [...] enquanto atividade social e histérica , por meio dela, de geracdo em
geracdo, se constroem quadros de referéncia culturais — representagdes, “teorias”
populares e mitos, concepcdes e orientacdes ideoldgicas, inclusive preconceitos —

por que interpretamos a realidade e as expressdes linguisticas. (MEC/SEB, 1998,
p. 6-7)

Os géneros sdo como “mega-instumentos” (SCHNEUWLY, 1994), fornecedores de
suporte para as atividades de linguagem nas situagdes comunicativas. Também funcionam
como referéncias para os falantes aprendizes, responsdveis pela aquisicio de graus de
letramento'®, que lhes possibilitem desenvolver as habilidades de linguagem necessérias para
“utilizar a linguagem na escuta e producdo de textos orais e na leitura e produgdo de textos
escritos de modo a atender a multiplas demandas sociais, responder a diferentes propdsitos
comunicativos e expressivos, e considerar as diferentes condi¢cdes de produgdo do discurso ”

(PCN, p. 32). Para essa ocorréncia, leva-se em conta que:

O falante tem de saber escolher entre diferentes estruturas a que melhor se aplica as
circunstancias da interacdo entre ele e o ouvinte ou, entre o escritor e leitor, como
por exemplo, em situacdes formais de interagdo. Deve saber empregar formas sutis
para mostrar desagrado, recusar, aceitar, convidar, pedir algo, mostrar desinteresse
entre outras. (PACHECO, 2006, p. 55)

Portanto, ao se analisar como os géneros sao representados por meio dos discursos
neles presentes, analisa-se se, no livro de PLE, o ensino de lingua € visto de forma discursiva
€ enunciativa, isto €, se, nesse ensino, os géneros sao realmente utilizados, considerando-se
sua materialidade discursiva ou se eles servem apenas de pretexto para que dali seja feita uma
mera ‘“‘garimpagem gramatical’, por meio do ensino de suas peculiaridades formais,
apresentando o valor de “certo” e de “errado” em relacdo a lingua brasileira idealizada.

Se a op¢do for a primeira, a proposta serd de que o aprendiz se aproprie da forma de

realizar linguisticamente objetivos especificos em situagdes sociais particulares de interacao;

'8 "Nzo se faz referéncia aqui somente ao letramento escolar que decorre dos critérios definidos pela escola
para avaliar e medir as habilidades de leitura e escrita: um conceito limitado, em geral insuficiente para
responder as exigéncias das praticas sociais que envolvem a lingua escrita fora da escola [...] mas a uma
multiplicidade de habilidades de leitura e de escrita [...] que compreende diferentes préticas que dependem da
natureza, estrutura e aspiracdes de determinada sociedade". (SOARES, 1998, p. 112)
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porém, se for a segunda, poderd ser observada a dominagdo por meio daquilo que se ensina,
ao se tratar de forma estanque e descontextualizada esse ensino de lingua.

Para Bakhtin (2002, p. 95), “a palavra estd sempre carregada de um contetido ou de
um sentido ideolégico ou vivencial”, a qual, por meio de suas ideologias, presentes no
discurso que as constitui, traz as representacdes simbdlicas, também ideoldgicas, dotadas de
sentido e manifestadas nos textos. Além da concepg¢ao de linguagem como modo de interagao
verbal, o trabalho de Bakhtin € responsavel pelo conceito fundamental de género na ADC,
tomado como género discursivo na relacdo dialética com a linguagem (RESENDE,;
RAMALHO, 2011a).

Entende-se por "género discursivo" ou "género textual" toda produgdo de linguagem
(enunciado) oral ou escrita, sendo que cada género discursivo € identificado pelos
participantes da situagdo de comunicag@o por seu objetivo comunicativo, suas caracteristicas
linguistico-textuais relativamente estdveis, sua temadtica, seu estilo e suas condi¢des de
producdo e de circulagdo (BAKHTIN, 2002).

Os incontédveis géneros discursivos os quais a sociedade produz podem ser agrupados
a partir de varios critérios. Conforme Maingueneau (2001) um deles é baseado nas diversas
esferas sociais, como: publicitdria, jornalistica, literdria, entre outras. Em cada uma dessas
esferas sdo produzidos diversos tipos de géneros discursivos orais € escritos, os quais,
segundo uma visdo de lingua como uma atividade histérica, cognitiva e social, “devem ser
vistos na relacdo com as préticas sociais, 0s aspectos cognitivos, os interesses, as relacdes de
poder, as tecnologias, as atividades discursivas e no interior da cultura” (MARCUSCH]I,
2005, p. 19). Compreender os géneros, dessa forma, significa se apropriar de uma préatica de
leitura imersa em um contexto social, pois “[as] atividades sdo realizadas no mundo
social, em situacdes concretas, e € por meio da linguagem, nas suas diferentes modalidades,
que realizamos muitas das acdes que nos interessam” (KLEIMAN, 2006, p. 25).

Enfim, ao se analisar os textos como géneros discursivos, pretende-se desvelar os
fundamentos ideoldgicos do discurso, que se tém feito tdo naturais ao longo do tempo, e
comegar a tratd-los como comuns, aceitdveis e como tracos naturais do discurso (TEO, 2000).
Denota, portanto, desconstruir a relacdo desassociada entre discurso e sociedade, fazendo com
que os diversos textos constitutivos dos diferentes géneros, presentes nos livros de PLE,
sejam analisados por meio de interpretacdo, compreensdo e descricio dos efeitos da

linguagem.
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4.2 ORALIDADE E ESCRITA: MODALIDADES DE USOS DAS LINGUAGENS

Como foi visto no capitulo anterior, e novamente recorrendo ao conceito de
“letramento”, presente em Soares (1998), para que o aprendiz seja considerado letrado é
necessario que as duas modalidades da lingua que se aprende, no caso a Lingua Portuguesa
Brasileira, sejam a ele apresentadas, levando-o a perceber as peculiaridades pertencentes a
cada uma dessas modalidades: a fala e a escrita. Essa necessidade requer ainda maior atencao
quando se trata de ensinar a lingua a um falante estrangeiro, o qual, na maioria das vezes, ndo
domina nenhuma das modalidades e para quem tais peculiaridades devem ser colocadas de
forma mais clara, a fim de que o estranhamento nessa aprendizagem seja minimizado. Afinal,
o sistema linguistico € o mesmo para o falado e o escrito; contudo, a efetivacdo das regras e
das regularidades em cada modalidade é que se d4 de formas diversas.

Nessa perspectiva, € necessdrio superar a concepcdo de que exista uma dicotomia
entre as duas modalidades e isso vale também para o aprendiz de PLE. Tal superacdo é
sugerida por autores como Marcuschi (2001), Favero (2000) e Koch (1990), linguistas que, ha
tempos, vém alertando que tais modalidades, fala e escrita, apresentam-se num continuum
tipolégicol9. Sendo assim, cada uma apresenta suas especificidades (mas ndo existem
diferencas essenciais entre elas), que devem ser respeitadas e abordadas de forma consciente e
precisa no ensino de lingua, seja ela uma LM ou uma LE.

Nao se justifica, nesse sentido, pensar na superioridade de uma modalidade em relacio
a outra. Tal visdo se trata de um equivoco advindo de uma postura ideoldgica. E preciso ver
que a fala e a escrita fazem parte de um mesmo sistema linguistico, o sistema da Lingua
Portuguesa, e que ambas promovem a interagdo verbal por meio de diferentes géneros
textuais. Suas especificidades se relacionam aos seus modos de aquisi¢ao, as suas condicdes
de producdo, de uso, de recep¢do e de transmissdo, € aos meios como seus elementos sdao
organizados.

A modalidade falada do Portugués Brasileiro € vista, muitas vezes, de uma forma
errada, ja que a escola direciona o ensino de lingua a escrita padrdo pela gramdtica normativa.
A gramatica é prescritiva no que diz respeito as normas a serem seguidas, afinal, o gramético
estd vinculado a uma nomenclatura que dita o “bom” uso do idioma a partir de uma

determinada variante considerada ‘“norma culta”. Segundo Marcuschi (1993, p. 63), “os

' Ver quadro a seguir.
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gramaticos imaginam a fala como o lugar do erro, incorrendo no equivoco de confundir a
lingua com a gramdtica codificada”. Mesmo quando tentam abordar assuntos especificos da
lingua falada, essa tende a ser vista apenas por meio de uma estrutura conversacional, como se
tal modalidade ndo possuisse caracteristicas proprias, a exemplo dos marcadores
conversacionais 20, das hesitacdes, da gestualidade, enfim, como se a mesma ndo fosse criada
no momento da conversagdo. Esse fato ndo vem a acontecer na modalidade escrita da lingua;
portanto, uma importante especificidade relacionada as modalidades oral e escrita da lingua é
o planejamento. O que vem a ser isso exatamente?

O texto falado, na maioria das vezes, é criado no momento da conversacdo, nao
possuindo planejamento especifico, como geralmente ocorre no texto escrito. A modalidade
oral apresenta uma tendéncia para o planejamento local, para o uso imediato. Em outras
palavras, na lingua falada, o tempo de processamento corre mais rapido, porque o texto se
apresenta fazendo-se, em sua préopria génese, numa espécie de simultaneidade entre a
manifestacdo verbal e a elabora¢do mental do discurso (KOCH et al., 1990). Quando se fala,
o texto vai sendo construido. De acordo com a reag¢do do interlocutor, repete-se a informacao,
muda-se o tom, reformula-se a explicagdo. Além disso, do ponto de vista sintdtico, o texto
conversacional € bastante fragmentado, uma vez que as frases sdo cortadas, havendo, assim,
por vezes, rupturas na construcdo, a medida que a frase se desvia de suas trajetérias, tomando

outra direcdo sintdtica. Segundo Favero (2000, p. 21),

[...] para participar da produ¢do de um texto falado sdo precisos conhecimentos e
habilidades que vdo além da competéncia gramatical necessdria para decodificar
mensagens isoladas, pois as atividades conversacionais tém propriedades dialdgicas
que diferem dos enunciados ou dos textos escritos. Na verdade, para tomar parte,
interagir, numa conversagdo, € necessario que os participantes consigam inferir do
que se trata e o que se espera de cada um.

J4, na modalidade escrita da lingua, o texto se processa mais lentamente e, portanto,

z

com maior tempo de planejamento verbal, isto €, maior reflexdo, preparo anterior,

2 Egses marcadores, tais como os elementos “certo”, “uhn”, “ahn”, “né”, ajudam a construir e a dar coesdo e
coeréncia ao texto falado. Funcionam como articuladores ndo s6 das unidades cognitivo-informacionais do texto
como também dos seus interlocutores, revelando e marcando, de uma forma ou de outra, as condicdes de
producdo do texto, naquilo que ela, a producdo, representa de interacional e de pragmadtico. Em outras palavras,
sdo elementos que amarram o texto ndo sé enquanto estrutura verbal cognitiva, mas também enquanto estrutura
de interacdo interpessoal. (URBANO, 1993)
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possibilitando a quem escreve editar o texto: corrigi-lo, limpé-lo, até que se fique satisfeito
com o produto final.

A situagdo de uso também determina diferencas ou semelhangas entre as duas
modalidades. Por exemplo, quando a linguagem oral € empregada em uma situagdo bastante
formal (conferéncias, discursos, palestras, etc.), o falante tem a preocupacdo de utilizar
recursos considerados da lingua escrita, tais como: maior grau de planejamento, maior
obediéncia as regras da gramdtica normativa, menor dependéncia do contexto. Por outro lado,
quanto mais informal for a situa¢do em que a linguagem escrita estiver sendo utilizada, maior
serd a aproximagao da mesma as caracteristicas da linguagem oral. Portanto, as condi¢des de
producdo de cada evento comunicativo sdo distintas em cada modalidade e devem ser levadas

em conta em sua abordagem. O quadro a seguir ilustra isso:

FALA ESCRITA
Interacdo face a face Interacdo a distancia (espago-temporal)
Planejamento  simultdneo ou quase | Planejamento anterior a producao

simultaneo a produgdo.

Criacdo coletiva: administrada passo a
passo

Criag@o individual

Impossibilidade de apagamento

Possibilidade de revisao

Sem condicdes de consulta a outros texto

Livre consulta

Reformulagdo pode ser promovida tanto
pelo falante quanto pelo interlocutor

A reformulacdo € promovida apenas pelo
escritor

Acesso imediato as reacdes do | Sem possibilidade de acesso imediato
interlocutor
O falante pode processar o texto, | O escritor pode processar o texto a partir

redirecionando-o a partir das reagdes do
Interlocutor

das possiveis reacdes do leitor

O texto mostra todo seu processo de
criacdo.

O texto tende a esconder o seu processo
de cria¢do, mostrando apenas o resultado.

Quadro 1 — Rela¢des entre fala e escrita/Distingdes em cada modalidade
Fonte: Favero et al. (2000, p.74)

Diante do exposto, percebe-se a necessidade de se conhecer e de se fazer uso das
especificidades ao se elaborar materiais destinados ao ensino de lingua. E preciso nio
desconsiderar tais caracteristicas inerentes a uma ou a outra modalidade, bem como o modo
como elas se organizam nos géneros discursivos. O falante aprendiz também deve saber que a

escrita ndo é derivada da fala, e que ela ndo consegue reproduzir muitas das especificidades
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da segunda, como por exemplo: movimentos do corpo, gestualidade, prosédia, mimicas, olho.
O inverso também acontece, no que diz respeito a especificidades proprias para a
representacdo da escrita e que a fala ndo consegue reproduzir como: grafia alfabética,
paragrafos, pontuagdo, dentre outras.

O gréfico abaixo, elaborado por Marcuschi, apresenta a relagdo estabelecida entre a
fala e a escrita que vai da modalidade menos informal a mais formal®' e contempla tal relagdo

numa visao nao dicotdmica sob o ponto de vista sécio-interacional.

Hepresentaciio do continuo dos géneros textuais na fala e na escrita

TEXTOS
COMUNICAGOES PESSOAIS I COMUNICAGOES PUBLICAS I TEXTOS INSTRUCIONAIS
I |
I |
| | *extos académicos
| *divulgaho cientifica  *artigos cientificos
| | *textos publicitirios *textos profissionais  *leis E
* notfcias de jomal | *cartas comerciais *editoriais de jornais  *documentos oficiais
| *cartas do leitor *narrativas *manuais escolares  *relatdrios técnicos S
: : fucmullain'us | :lclegmnas _ :mm f *pareceres em processos C
I entrevistas I atas de reunidies instrugBes tdc uso
I *volantes de rua b1 — Yhuls R
I i ol i *receies e gerel
| = ' " ! b [ | '
R . . convocao?es N |
| comunicados % | T
| ' |
N _____,..-.-._sn.ﬂamps_d.a.s,s';_ﬂcad.oz._._._._._._.,._*_ A
I T aposites seidimica |
* noticirio de radio | *oticidtio de tv o “conferbncias
* hquéritos '\ ' 4 b wdiscursos oficias
L .eportagem a0vivy, | K |
F * entrevistas pessoais’ x| ‘exn\icaobesitécnicas .2 % piadas :
A * enirevistas no ridio/TV h"-.,_ : . ‘nmllvas |
*conversas piblcas | inquéritos Y PP T * relatos I
L * debates * discursos festivos |* noticidrio de TV a0 vivo I
*conversa telefnica | discussbes no |noricidrios de ridio a0 vivo
A ridioe TV I* exposicBes informais

*conversa espontinea |

CONVERSACOE CONSTELAGAO DE

ENTREVISTAS

APRESENTACOES E
REPORTAGENS

EXPOSICOES
ACADEMICAS

Quadro 2 — Representag@o do continuum dos géneros textuais na fala e na escrita
Fonte: Marcuschi (2001, p. 41)

*! Tais conceitos de formalidade serdo vistos no préximo item deste capitulo.
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Marcuschi (1995, p. 14), ao apresentar o quadro acima com base nos géneros € no
modo como eles organizam levando em conta as modalidades de uso da linguagem, explana

que:

As diferencas entre fala e escrita se dao dentro do continuum tipoldgico das praticas
sociais de producdo textual e ndo na relacio dicotdmica de dois p6los opostos. [...] O
continuo tipoldgico distingue e correlaciona os textos de cada modalidade quanto as
estratégias de formulacao textual que determinam o continuo das caracteristicas que
distinguem as variagdes das estruturas, selecdes lexicais, etc. Tanto a fala como a
escrita se ddo num continuo de variagdes, surgindo dai semelhangas e diferengas ao
longo de dois continuos sobrepostos.

Ao se observar tal continuum, percebe-se que ele abarca varios géneros textuais em
que se apresentam a fala e a escrita. Alguns desses géneros se aproximam mais da fala, outros
mais da escrita, o que nao permite estabelecer um padrao fechado. Eles oscilam e h4 casos em
que parece existir uma mescla entre as duas, devido ao fato da proximidade entre elas, no que
diz respeito as estratégias textuais e aos contextos em que se realizam. Ha situacdes em que
uma pagina de didrio pode se aproximar € muito de uma conversa espontanea, a0 passo que
uma exposi¢ao académica pode se assemelhar a um texto escrito bem elaborado e consistente.
Ha também situagdes em que ambas as modalidades se mesclam, como é o caso de um
noticidrio de TV, por exemplo, no qual existem momentos em que a narrativa da noticia pode
seguir a estrutura da modalidade escrita, e pode apresentar a estrutura da modalidade falada,
quando o ancora emite um comentdrio a respeito do fato noticiado, o que é muito comum hoje
em dia, nos mais variados telejornais.

Retomando nesse ponto e associando tais peculiaridades de cada modalidade ao ensino
de PLE, pensa-se em que medida elas sdo abordadas nos livros analisados de forma a
apresentar, ao falante aprendiz, no processo de ensino-aprendizagem da Lingua Portuguesa
Brasileira, um ensino que ndo enfoque somente a assimilagdo de estruturas gramaticais,
lexicais, sintdticas, ortogrdficas, dentre outras, mas também um ensino que considere os
eventos comunicativos como dindmicos, ocorridos em determinadas situagdes de
comunicacdo, estruturando-se sempre em regularidades e em regramentos. Na verdade, o
ensino em questdo deve se ater para o fato de que nao se trata da escrita ser melhor que a fala
ou vice-versa, e nem do uso que se faz das duas modalidades poder ser taxado de “certo” ou
“errado”, e sim da apresentacdo de situagdes ao aprendiz que o levem a adquirir a

competéncia comunicativa necessdria para adequar os registros dessa lingua, independente da
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modalidade, as diferentes situacdes comunicativas — lembrando sempre que, em tais situagoes,
€ preciso coordenar o que se fala (ou escreve) a maneira como isso deve ser feito, tendo em
vista o porqué se fala, para quem se fala, onde se fala, fatores determinantes dos processos
interacionais.

Nao se pretende, nesta dissertacdo, diminuir o valor da gramética em sua constante
ligacdo com o ensino de lingua. Somente almeja-se salientar que, como o idioma ndo
corresponde apenas a gramdtica codificada, ndo basta conhecer as estruturas gramaticais € o
vocabuldrio da lingua para que o aprendiz de PLE possa adquirir a competéncia comunicativa
indispensavel e, dessa forma, ser um falante fluente dela — o que € apresentado como objetivo
principal nos livros aqui analisados.

Portanto, tanto a fala quanto a escrita t€ém seu valor especifico a depender de suas
funcdes na comunicacdo. E importante a superacio dicotdmica e a negacdo da autonomia da
escrita frente a oralidade, visto que ambas sdo apenas duas formas de realizacdo do mesmo
sistema — a lingua. Diante disso, é importante que, no ensino da lingua, seja ela LM ou LE,
tenha-se a preocupacdo em criar situagdes para que o falante aprendiz entenda que na
producdo de um discurso, escrito ou oral, o mais importante € usar a lingua de forma
adequada ao contexto situacional e que para isso as variantes das modalidades oral e escrita
devem ser apropriadas a interacdo entre os usudrios dessa lingua. Serd essa a perspectiva de
ensino presente nos livros analisados?

Tem-se em vista, pelo olhar da ADC, que o idioma representado transpde uma
realidade de uso apresentada ao aprendiz: prevalece o estilo que se apoia mais no uso padrao
da lingua que no informal, simulando, por vezes, as préticas de linguagem representadas,

como sera visto na analise.

43 CONCEITO DE “FORMALIDADE” NAS MODALIDADES DA LINGUA:
CONSTITUICAO DAS REGULARIDADES E DOS REGRAMENTOS

A partir do que foi visto anteriormente, fica claro que as modalidades escrita e falada
da lingua nd3o sdo estanques, apenas apresentam especificidades devido as condi¢des de
producdo em que ambas se dao. Segundo Favero, Andrade e Aquino (2000), essas diferentes
condi¢des de producdo fazem com que os usudrios da lingua nao escrevam da mesma forma

que falam e, o fato, como j4 foi dito, de as graméticas adotarem como parametro a escrita, faz



51

com que a fala seja associada a somente um de seus niveis de realizacdo: o informal. Porém,
Marcuschi (2001) assegura que a oralidade seria uma pratica social interativa, que vai, desde
uma realizacdo mais informal a mais formal, nos mais diversos contextos de uso; apresenta-se
através de variados gé€neros ou formas textuais; e modifica-se de acordo com os fins
comunicativos.

Nessa perspectiva, a posicdo que fortalece o enfoque polarizador das duas
modalidades, pelo fato de ndo incluir a existéncia dos niveis de formalidade em cada uma
delas, ndo se justifica, e pode ser contestada quando se parte da observacao do continuum em
que elas se dao (Ver Quadro 2), o qual apresenta as variagdes do nivel mais formal ao mais
informal, além dos graus intermedidrios pelos quais a fala e a escrita passam. Para que tais
niveis sejam compreendidos no objetivo que se pretende nesta dissertacao, € importante que
se apresentem alguns conceitos dentro desses niveis de formalidades, o que sera feito a seguir.

Antes de iniciar a apresentacdo de tais conceitos, € interessante relembrar que o que se
chama de “Lingua Portuguesa” é apenas um feixe de variedades linguisticas, as quais
caracterizam grupos sociais, situacoes, regides, dentre outros fatores. Diante de tantas
variedades, s6 se justifica considerar, cientificamente, “erro” de linguagem, as constru¢des ou
as formas linguisticas que possam impedir a interag@o entre os usudrios dessa lingua. Logo, o
territério simbdlico da lingua opta muito mais pela variagdo que pela uniformidade.

Os impedimentos podem se dar em varios niveis, desde o fonético, passando pelos
morfoldgico, sintdtico até o semantico/pragmatico, e ocorrem porque fogem a regularidade
natural de uso da lingua, ou seja, por serem imprevistas pela comunidade de falantes desse
idioma. Para ilustrar essa afirmacdo, a qual foi feita com o objetivo de elucidar o que aqui se
considera “erro”, é preciso pensar num falante que cometesse a seguinte irregularidade ao
querer expressar, por escrito ou por meio da fala, que quebrou um copo: “Copo o quebrou eu”
em vez de “Eu quebrei o copo”. Esse falante estaria cometendo um erro na estrutura sintdtica
da frase, o que normalmente ndo aconteceria com um falante nativo, mas que € passivel de ser
cometido por um estrangeiro, caso esse nao tenha ainda proficiéncia no uso dessa lingua.

Nao se defende aqui que, no processo de ensino de uma lingua, seja ela LM ou LE,
ndo deva haver principios norteadores dos usos dessa lingua; pelo contrério, acredita-se que
tais principios devam se pautar nas regularidades presumiveis para os diferentes contextos de
uso dessa lingua, seja na modalidade oral seja na escrita, e em suas variedades, pois elas
precisam ser analisadas e compreendidas por aqueles que almejam fazer uso dessa lingua, de

forma proficiente, no caso, os falantes aprendizes da Lingua Portuguesa Brasileira.
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Para isso, o ensino deve considerar a existéncia de uma variedade sobre as demais
outras, no que diz respeito ao prestigio tido por quem faz uso dela dentro da sociedade,
denominado "norma culta" (RAMOS, 1997). Tal concep¢do de norma é a base para a
gramdtica, regida pelos regramentos sociais, que norteiam os usos. Porém, Biavati (2009),
além dessa concepcdo e apoiando-se em Bagno (2003), discorre sobre uma segunda
concep¢do, que representa as regularidades da lingua, ou seja, o uso feito dessa lingua e que,
nesta dissertacao, serd colocada lado a lado com a primeira, nas andlises a serem feitas.

A segunda concepcdo € de extrema importancia no que diz respeito ao objeto de
estudo deste trabalho, visto que o livro de PLE, responsavel pela apresentacdo da Lingua
Portuguesa Brasileira, ndo pode se esquivar da responsabilidade de apresentar aos falantes
aprendizes as regularidades de uso que os falantes nativos tém em seus comportamentos
linguisticos e sociais, e de ater-se, principalmente aos regramentos que descrevem a lingua,
seguindo convencgdes que, na contemporaneidade, ndo representam a linguagem da qual
fazem uso nem mesmo os falantes escolarizados dessa lingua.

De volta aos conceitos, e de acordo com as visdes anteriores de norma, vista enquanto
regularidade e/ou regramento, pensa-se que essa pode ser ligada ao padrdo ideal ou ao padrao
real na lingua (RODRIGUES, 2002), ja que tais padrdes s@o os usos conforme as normas
estabelecidas ou aqueles que advém de comportamentos linguisticos reais, em ordem
respectiva. Os padrdoes remetem diretamente ao estilo” usado pelo usudrio da lingua,
independente da modalidade utilizada por ele. Nas situagdes de fala ou escrita mais
espontaneas, tende-se a usar mais o estilo coloquial e, em situacdes mais formais, tende-se a
fazer o inverso, ou seja, fazer-se uso do estilo mais formal/cuidado, ou hé ainda situacdes em

que as duas modalidades se imbricam, o que se pode ratificar em :

H4, na verdade, textos escritos que se parecem com “falas”, dada a presenca neles de
marcas da oralidade e de linguagem popular. Isso acontece, ou por ignorancia e
despreparo daquele que escreve em relagdo as normas da lingua escrita, ou por uma
questdo consciente de estilo. O inverso também pode ocorrer: textos falados que
reproduzem uma estruturagdo frasica e cuidados préprios da lingua escrita. Aqui o
fato se explica, entre outras razdes, pelos habitos linguisticos arraigados, adquiridos
por forca de virios fator(es)™, e transferidos natural e inconscientemente para o uso
da fala diaria. (URBANO, 1999, p. 131)

220 termo "estilo" tem recebido diferentes conceituacdes. Interessa, aqui, especificamente, a nogdo de "estilo"
como um gradiente, identificando os extremos desse continuo como, respectivamente, estilo coloquial e estilo
cuidado. O primeiro é mais espontaneo, mais informal, e o segundo, mais formal. (RAMOS, 1997, p. 6-7)

> Entre as outras razdes estd a situagdo de comunicacio, que determina, por exemplo, atitudes linguisticas
menos ou mais formais. Entres os varios fatores, citam-se, por exemplo, a escolaridade, e o uso continuado e
profissional da escrita.
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Portanto, quando se fala ou escreve-se, usando determinado padrdo ou estilo,
“tendemos a nos adequar a situagdo de uso da lingua em que nos encontramos: se ¢ uma
situac@o formal, tentaremos usar uma linguagem formal; se € uma situacdo descontraida, uma
linguagem descontraida, e assim por diante” (BAGNO, 2002, p. 130). Tal consciéncia ndo se
adquire somente com o trabalho advindo da anédlise e da manipulacio de estruturas da lingua,
mas também por meio de uma anélise que equilibre a forma e o uso comunicativo da lingua.
Almeida Filho (1996) contempla igualmente a inclusdo de atividades estruturais em enfoque
comunicativo e considera que o melhor momento para tal inclusdo € aquele que responde as
necessidades sinalizadas pelos alunos durante o decorrer de suas vivéncias comunicativas, 0
que se pressupde ser um dos objetivos a que o livro didddico de PLE se propde.

Elencados entdo os conceitos de formalidade, que norteardo a andlise dos géneros
presentes nos livros de PLE na identificacdo das territorialidades sugeridas pelos livros de
PLE, no que diz respeito a apresentacdo das regularidades e dos regramentos aos falantes
aprendizes, segue-se para a construcdo do capitulo em que se discorrerd sobre a Anélise de
Discurso Critica, o instrumental tedrico-metodolégico que guiard a andlise que aqui se

propoe.
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5 ANALISE DE DISCURSO CRITICA: ASPECTOS TEORICO-
METODOLOGICOS

5.1 A ADC COMO RECURSO PARA COMPREENDER OS DISCURSOS NO ENSINO DE
PLE

Partindo da assertiva de que qualquer acdo no mundo se dd a partir do discurso e
através dele, ou seja, reconhecendo a sua centralidade na vida social (FAIRCLOUGH,
2001a), contempla-se, nesta dissertagdo, a ADC como um referencial tedrico-metoddlogico
para a andlise dos discursos constitutivos do ensino de PLE, nesse caso, mais especificamente,
do ensino apresentado nos livros de PLE elencados para a andlise. E preciso salientar que se
adota, neste ponto da dissertacdo, o conceito de "discurso" baseado na proposta de Fairclough

(2001a, p. 91):

Ao usar o termo ‘discurso’, proponho considerar o uso da linguagem como
forma de pratica social e ndo como atividade puramente individual ou reflexo
de varidveis institucionais. Isso tem vdrias implica¢des. Primeiro, implica ser
o discurso um modo de a¢do, uma forma em que as pessoas podem agir sobre
o mundo e especialmente sobre os outros, como também um modo de
representacdo [...]. Segundo, implica uma relacio dialética entre o discurso e
a estrutura social, existindo mais geralmente tal relacdo entre a prética social
e a estrutura social: a dltima é tanto uma condi¢do como um efeito da
primeira.

Esse instrumental foi o escolhido dentre tantos outros modelos de andlise do discurso
pelo fato de contemplar, além da andlise linguistica, a andlise critica social e 0 momento
socio-histérico da contemporaneidade, pois se sabe que o discurso tanto € constituido
socialmente quanto € constitutivo de identidades sociais e de sistemas de conhecimento e
crenga (RESENDE; RAMALHO, 2011a, p. 26). Dessa forma, entende-se a linguagem como
uma pratica social historicamente situada, constitutiva e constituida nas relagcdes sociais que
materializam discursos.

Desde a década de 1980, alguns tedricos, dentre eles, mais expressivamente,
Fairclough, vém trabalhando a abordagem em que a linguagem € vista como “pratica social”,

encarando-a por meio de uma articulacdo entre a andlise textual e os contextos sociais e
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objetivando mostrar “como a lingua participa de processos sociais” (FAIRCLOUGH, 2001a,
p- 229). Em outras palavras, esses tedricos analisam a linguagem, de forma critica, por meio
da ADC, a qual jaz jus ao termo “critica” por, segundo o mesmo autor, “ter o objetivo de
mostrar maneiras nao 6bvias pelas quais a lingua envolve-se em relacdes sociais de poder e
dominacdo e em ideologias” (FAIRCLOUGH, 2001a, p. 229).

Os tedricos, ao ocuparem-se da ADC, mostram o modo como as préticas linguistico-
discursivas podem estar ligadas ao poder e a domina¢do. Segundo Resende e Ramalho (2011a
p. 186), “por meio da investigacdo das relagdes entre discurso e pratica social, busca-se
desnaturalizar crengas que servem de suporte a estruturas de dominacao [...]”, o que se da de
forma velada nas relagdes entre discurso, ideologia e poder e que obscurece préticas e
relacdes de poder e de dominagdo (FAIRCLOUGH, 2001b). Tal investigacdo, através da
ADC, torna essa dominacao passivel de ser desvelada, pois, segundo Van Dijk (1993, p. 249),
a mesma tem como tarefa desvendar as relacdes entre discurso e poder nas relagdes sociais.

A ADC leva em conta também os estudos de Foucault (2009), o qual afirma que nao
se pode mencionar os discursos de forma desassociada da sociedade. Por isso, é preciso
pensar nas consideragdes que o autor faz sobre as caracteristicas da producdo do discurso na
sociedade. Para Foucault (2009, p. 9), tal producdo se da “ [...] simultaneamente controlada,
selecionada, organizada e redistribuida por certo nimero de procedimentos que t€ém por
funcdo exorcizar-lhes os poderes e os perigos, refrearem-lhe o acontecimento aleatdrio,
disfarcar sua pesada, temivel materialidade”. Dessa forma, todo discurso estd perpassado pelo
poder, em maior ou menor escala, e pode servir para regular a sociedade, pois regula o
conhecimento disponivel. E nesse disfarce, o qual se d4 por meio da linguagem, que se
encontra o efeito construtivo do discurso, aquele que contribui para a formacdo das
identidades sociais, das relagdes sociais entre as pessoas, € dos sistemas de conhecimentos e
crengas.

O efeito construtivo do discurso se dd por meio de préticas discursivas em eventos
discursivos, podendo a primeira ser conceituada como a produgdo, a distribui¢do e 0 consumo
de um texto e o segundo como uma instancia de uso da linguagem, analisada como texto,
pratica discursiva e pratica social (FAIRCLOUGH, 2001b). Portanto, pode-se considerar o
duplo papel da linguagem: por um lado ela é formada por crengas, conceitos e representacdoes
socialmente construidas e, por outro, é fator determinante na formacdo desses conceitos,
préticas e representagoes.

Na andlise dos discursos constitutivos do livro diddtico de PLE, através dos géneros,

observa-se como os discursos foram selecionados, organizados e redistribuidos, tendo em
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vista seus objetivos, pois, enquanto praticas sociais, esses discursos sdo formas de ag¢do sobre
tudo e sobre todos e responsdveis pelas territorialidades representadas aos estrangeiros —
lugares simbdlicos ou materiais; interpelados pelas relacdes de poder; substantivadas no
processo de ensino-aprendizagem da Lingua Portuguesa Brasileira; e que podem levar o
destinatério, no caso o aprendiz de PLE, a agir da maneira que se espera por meio dos dizeres

presentes nos livros analisados.

5.2 ENTENDENDO OS SIGNIFICADOS DO TEXTO A PARTIR DA VISAO
SISTEMICO-FUNCIONAL E DA ADC

Ao analisar os discursos que circulam nos livros didéticos, no estudo de caso em
questdo, usa-se o termo "discurso" de Fairclough (2001a), autor responsdvel pela forma de
andlise de discurso e do texto que coliga o papel da linguagem na estruturacdo das relagdes de
poder na sociedade. A Teoria Social do Discurso € uma discussao sobre o discurso a partir de
um quadro tridimensional, a fim de revelar a ligacdo entre o uso da linguagem e a sua relagdo
com a mudanca social e cultural. Esse modelo que o autor propde consiste em ver o discurso
em trés dimensdes, em obras publicadas na década de 1990: a primeira na dimensdo da pratica
social, a segunda na dimensao da prética discursiva e a terceira na dimensao do texto.

A seguir, discorre-se sobre cada uma dessas dimensdes, as quais sdao basilares para a

compreensdo da Teoria Social do Discurso de Fairclough até a atualidade:

1. O discurso como prética social, além de atuar como representante do mundo, atribui a
esse mundo uma significacdo. E constitutivo e construtor de significados e, dessa
forma, age sobre tudo e sobre todos. Nessa dimensao, é habitual ter, como foco, os
efeitos hegemodnicos e ideoldgicos do discurso, contribuindo “para a constituicdo de
todas as dimensdes da estrutura social que, direta ou indiretamente, o moldam e o
restringem: suas proprias normas € convengoes, como também relagoes, identidades e

instituicdes que lhe sao subjacentes” (FAIRCLOUGH, 2001a, p. 91).

2. O discurso como prética discursiva envolve os processos de produgdo, de distribuicao
e de consumo do texto, os quais podem variar de natureza entre diferentes tipos de

discurso, com relacdo aos fatores sociais, ou seja, 0s contextos sociais especificos
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determinam a forma que os textos sdo produzidos e interpretados, consumidos. Com

relacdo a essa producdo e interpretacdo, Fairclough descreve que:

[os discursos] sdo vistos como socialmente restringidos num sentido duplo.
Primeiro, pelos recursos disponiveis dos membros, que sdo estruturas sociais
efetivamente interiorizadas, normas e convengdes, como também ordens de discurso
e convengdes para a produgdo, a distribuicdo e o consumo de textos do tipo ja
referido e que foram constituidos mediante a pratica e a luta social passada.
Segundo, pela natureza especifica da prética social da qual fazem parte, que
determina os elementos dos recursos dos membros a que se recorre € como a eles se
recorre. (FAIRCLOUGH, 2001a, p. 109)

3. O discurso como préatica textual envolve a andlise dos aspectos formais do texto,
baseados na visdo sociossemiodtica do fenomeno discursivo, adotando, inclusive,
aspectos da gramdtica sistémico-funcional de Halliday (1994) — aspectos da sua
constituicdo textual ligados ao seu vocabuldrio e sentengas, mas nao reduzidas a uma
visao formal do fendmeno linguistico, visto que, nas praticas discursivas, muitos
vocédbulos e modos de construgdes linguisticas competem entre si, o que diz respeito
aos dominios sociais em que estdo inseridos. Devido a isso, € mais pertinente 0 uso
dos termos "lexicalizacdo" e "significagdo", pois tais terminologias sugerem a
composi¢ao de sentidos do mundo, os quais variam em épocas € tempos para pessoas

também diferentes. Fairclough (2001a, p. 105), ao falar em lexicalizag¢des, afirma :

[...] um foco de andlise recai sobre as lexicalizagdes alternativas e sua significancia
politica e ideoldgica, sobre questdes, tais como a ‘relexicalizacdo’ dos dominios da
experiéncia como parte de lutas sociais e politicas, ou como certos dominios sdao
mais intensivamente lexicalizados do que outros. Outro foco € o sentido da palavra,
particularmente como os sentidos das palavras entram em disputa dentro de lutas
mais amplas. Um terceiro foco recai sobre a metafora, sobre a implicacdo politica e
ideolégica de metaforas particulares e sobre o conflito entre metaforas alternativas.

Essas trés dimensodes do discurso nao devem ser analisadas de forma fechada, mas
como dimensdes que se relacionam e se completam, formando uma visdo significativa daquilo
que se analisa e procurando unir as faces socioldgicas e linguisticas do discurso.

Na visdo de Halliday (1994), adotada pela proposta critico-discursiva de Fairclough, a

4 .

linguagem € vista como um sistema de constru¢do de significados e como o lugar de
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interacao, de constru¢do de sentidos. Esse raciocinio coincide com o que ALMEIDA (2007, p.
38) considera como importante para os aprendizes, pois € a partir da visdo de linguagem como
interacdo que se apregoa um aprendiz proficiente como aquele que pode interagir com o
outro. E nesse processo que os significados sdo construidos e reconstruidos mediante no s6 o
acesso ao sistema, mas também considerando o carater dindmico da linguagem, que a faz ser
vista como uma rede de escolhas, para especificos momento de uso, a fim de atender a
determinados objetivos e a uma determinada audiéncia.

Ao se analisar os textos e procurar entendé-los do ponto de vista funcional, é preciso
nao perder o foco de que eles devem ser entendidos a partir da perspectiva que os v€, como ja
foi dito, como um evento discursivo que se d4 num contexto sociocultural especifico e
apresenta histéricos de producdo, de distribuicdo e de consumo. Isto é, € preciso vé-los por
meio de uma visdo dialética, que percebe os textos ndo s6 como estruturados no sistema, mas
também potencialmente inovadores do sistema. (RESENDE; RAMALHO, 201 1a, p. 56)

Ao se considerar a linguagem nessa perspectiva, entende-se que ela se organiza em
torno de fungdes, cujas escolhas obedecem a lugares sociais de quem e para quem se fala,
bem como a suas intencdes. Portanto, o sentido ndo € construido de forma aleatéria. A partir
dessas fungoes, Halliday (1994) estabelece trés metafuncdes para os componentes funcionais
da lingua, as quais sdo classificadas como ideacional, interpessoal e textual e que, segundo o
autor, dao conta dos modos de usos da linguagem e reproduzem ou constroem uma realidade
social através da experiéncia de quem escreve e das escolhas existentes nos textos produzidos.

Cada uma das metafuncdes se relaciona as condi¢des que viabilizam a realizacdo de
seus significados. Em explicacdes sobre a andlise critico-discursiva, a metafuncio ideacional
estd ligada as representacOes genéricas da realidade, as experi€éncias que podem ser
construidas, reconstruidas e divulgadoras de novas ideias; a metafuncido interpessoal esta
ligada a simulacdo, que busca aproximar os interlocutores; e a metafuncdo textual estd
relacionada aos aspectos semanticos, gramaticais e estruturais, que devem ser analisados no
texto com vistas ao fator funcional (RESENDE; RAMALHO, 2011a). As trés macrofuncdes
estdo inter-relacionadas, e os textos devem ser analisados sob cada um desses aspectos. Nesse
sentido, pode-se afirmar que a abordagem do significado do texto a partir do ponto de vista
sist€émico-funcional consiste em reconhecer que cada forma resulta da fun¢ido que o enunciado
desempenha no evento comunicativo, seja ele oral ou escrito. Pensar assim € ir além do
aspecto forma/funcdo e levar em conta que “as estruturas linguisticas nao 'selecionam' fung¢des
especificas isoladas para desempenhar; ao contrdrio, expressam de forma integrada todos os

componentes funcionais do significado” (RESENDE; RAMALHO, 2011a, p. 58).
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As fungdes da linguagem, de acordo com a visdo sist€émico-funcional, correspondem,
respectivamente, a trés tipos de processo que se desenvolvem concomitantemente na
linguagem: a construcdo da realidade; a representacdo e a negociagcdo de relacdes sociais e
identidades; e a constru¢do do texto. Essa visdo multifuncional da linguagem, segundo
Chouliaraki e Fairclough (1999), torna possivel investigar como escolhas 1éxico-gramaticais,
simultaneamente, constituem relacdes sociais, identidades e sistemas de conhecimentos e
crengas representadas nas praticas de linguagem.

Fairclough (2003) expande o didlogo tedrico entre a ADC e a visdo sistémico-
funcional ao propor uma juntura entre as macrofunc¢des de Halliday (1994) e os conceitos de
género, discurso e estilo; o que resulta nos trés tipos de significado do discurso que ele
propde: o significado acional, o representacional e o identificacional. Tal proposta se baseia
na ideia de que o texto nao deve ser visto somente em sua condi¢c@o linguistica, mas também
na sua relagdo com outros discursos, géneros e estilos a que eles recorrem e articulam juntos.

Sobre a andlise interdiscursiva, Resende e Ramalho (201 1a, p. 72) argumentam:

N

A andlise interdiscursiva de um texto relaciona-se a identificacdo dos discursos
articulados e da maneira como sdo articulados. A identificacdo de um discurso em
um texto cumpre duas etapas: a identificacio de que partes do mundo sdo
representadas (os “temas” centrais) e a identificagdo da perspectiva particular pela
qual sdo representadas. As maneiras particulares de representagdo de aspectos do
mundo podem ser especificadas por meio de tracos linguisticos, que podem ser
vistos como ‘realizando’ um discurso.

A operacionalizacdo dessa articulagdo proposta por Fairclough (2003) conserva a
no¢do de multifuncionalidade presente na visdo sist€émico-funcional, uma vez que o autor
destaca que os trés significados agem concomitantemente em todo enunciado. Ele elucida que
o discurso se sustenta e é sustentado por trés formas fundamentais as préticas sociais: como
modos de agir, o que corresponde aos géneros; como modos de representar, o que
corresponde aos discursos; e como modos de ser, o que diz respeito aos estilos. A cada um
desses modos de interacdo entre pratica social e discurso se relaciona um tipo de significado,
sendo respectivamente os significados do discurso acional, representacional e identificacional.

No significado acional, o texto é visto como forma de (inter) acdo com eventos
sociais; no significado acional, encontram-se as relagdes sociais; e, no identificacional, estdo

presentes a negociagdo e a construcao de identidades nos discursos. Dessa forma:
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Géneros discursivos sdo, portanto, maneiras relativamente estdveis de agir e
interagir discursivamente na vida social. Discursos sdao maneiras relativamente
estdveis de representar aspectos do mundo, de pontos de vista particulares. Estilos,
por fim, s3o maneiras relativamente estdveis de identificar, discursivamente, a si e a
outrem. (RESENDE; RAMALHO, 2011b, p. 44)

Uma anélise de como os trés tipos de significados, os quais serdo detalhados a seguir,
fazem-se presentes em aspectos linguisticos dos textos e na unido entre evento social e
praticas sociais, € realizada pela ADC, de forma que se possa compreender quais géneros,
discursos e estilos sdo articulados nos textos. Em conformidade com Resende e Ramalho
(2011b), a relacdo entre esses trés, assim como entre os significados do discurso, € dialética,
embora eles tenham suas especificidades, o que quer dizer que cada qual internaliza tracos de
outros, de forma que jamais se excluem ou se reduzem um a um. Ao analisar os livros, nesta
dissertacdo, tem-se em vista ndo s6 o0 modo como os géneros se apresentam ao publico, mas
também os possiveis efeitos na produgdo, na circulacdo e na recep¢ao desses, tanto para quem
ensina quanto para quem aprende PLE.

Para que se entenda o que aqui se pretende, € preciso salientar que os trés significados
do discurso (agdo, representacdo e identificacdo) "associam-se aos es trés grandes eixos da
obra de Foucault (1994) : o eixo do poder, o eixo do saber e o eixo da ética” (RESENDE;
RAMALHO, 2011b, p. 51, grifos das autoras). Tais associacdes sdo vistas da seguinte forma:

O significado acional relaciona-se ao eixo do poder, ou seja, a ‘relacdo de a¢do sobre
os outros’. Nessa perspectiva é que se entende que géneros, como maneiras de
interagir e relacionar-se discursivamente, implicam relacdes com o0s outros, mas
também agdo sobre os outros e poder. O significado representacional relaciona-se
ao eixo do saber. Discursos, como maneiras particulares de representar aspectos do
mundo, pressupdem controle sobre as coisas e conhecimento. O significado
identificacional relaciona-se ao eixo da ética. Estilos, maneiras de identificar a si e
aos outros, pressupdem identidades sociais e individuais, ligada as ‘relagdes consigo

mesmo’, ao ‘sujeito moral’. (RESENDE; RAMALHO, 2011b, p. 51)

Nessa perspectiva, em primeiro lugar, sdo analisados os discursos materializados nos
géneros que compdem os livros de PLE. Isso significa analisd-los ndo somente como meios
utilizados para se apresentar a LE ao falante aprendiz, mas como construtores de
territorialidades e de brasilidades na realidade em que se inserem, ou seja, na relacdo de

ensino-aprendizagem da qual o livro diddtico faz parte. Tais gé€neros atuam sobre os
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aprendizes e possuem o poder de promover a interacdo e a relacao discursivas desses por meio
do ensino da Lingua Portuguesa Brasileira. Dessa forma, apresentam a eles a maneira como a
lingua deve ser vista e aprendida a partir das escolhas relacionadas as situagdes
sociocomunicativas neles mais presentes e aos graus de formalidade que nelas devem ser
utilizadas, por meio das modalidades dessa lingua, o que consiste no significado acional e esté
diretamente relacionado a classificacao do livro de PLE como territério de normas.

Em segundo lugar, parte-se do pressuposto de que € na interagdo da qual participam
que os sujeitos aprendem a ser o que sao (CASTELLS, 2002), e que a interagdo em andlise no
livro de PLE se da na pratica social de ensino-aprendizagem da Lingua Portuguesa Brasileira.
Dai, pode-se afirmar que a andlise aqui proposta objetiva ver os “saberes” apresentados aos
falantes aprendizes, ao inseri-los na cultura brasileira, no que diz respeito as representacoes de
identidades de brasileiros (brasilidades), as quais “adquirem sentido por meio da linguagem e
dos sistemas simboélicos pelos quais elas sdo representadas” (WOODWARD, 2009, p. 8),
constituindo o modo de agir, de falar e de comportar do povo brasileiro, formando o
significado representacional.

E em terceiro lugar, a andlise dos géneros, no que diz respeito a como sao
identificados tanto os brasileiros enquanto grupos, bem como enquanto sujeitos individuais,
contribui para ver os livros de PLE como responsaveis pela constru¢do das territorialidades
sugeridas aos aprendizes. Tais territorialidades, socialmente construidas e dependentes de
quem estda controlando quem e porqué (SACK, 1986), dependem de como as identidades de
brasileiros e os discursos sobre as brasilidades sdo apresentadas nos livros didéticos; e tornam
possivel ao falante aprendiz identificar tal povo e também a ser identificado como fazendo
parte dele, a medida que o processo de identificacio ocorre e faz surgir tais territorialidades, o

que se trata do significado identificacional.

5.2.1 Significado acional

De acordo com Fairclough (2003), os géneros sdo formas de acdo por meio de textos.
Quando se faz uma andlise dos gé€neros, investiga-se o texto como interagdo e também as
acoOes e as interacOes em eventos sociais, pois 0s géneros proporcionam agdes particulares e

definem efeitos sociais. Para a ADC, géneros ndo sdo “tipos textuais fixos”, mas, sim, um dos
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momentos de ordens do discurso, dai serem definidos como ‘géneros discursivos’, € nao
‘géneros textuais’ (RESENDE; RAMALHO, 2011b, p. 58).

Vistos por essa 6tica, os gé€neros apresentam mecanismos articulatérios, que controlam
o que pode ser usado e em que ordem, incluindo configuragdo e ordenacdo de discursos
(CHOULIAKARI; FAIRCLOUGH, 1999). Dessa forma, ao se analisar um texto do ponto de
vista do seu significado acional, tem-se, como objetivo, verificar como esse texto colabora
para a interacdo social em eventos sociais concretos, o que corresponde, nesta dissertacdo,
realizar uma andlise dos gé€neros preponderantes nos livros analisados, identificando o que o
ensino de PLE aponta como passivel de ser usado ao se aprender PLE e de que forma o uso
dessa LE é mais comumente utilizada pelos seus falantes. Apos tal observagdo, serd possivel
ou ndo continuar com a ideia de que o livro de PLE pode ser considerado um territério de

normas.

5.2.2 Significado representacional

De acordo com Fairclough (2003), o significado representacional de textos tem relacio
com a defini¢cdo de discurso enquanto modo de representacdo dos aspectos do mundo, dos
processos, das relacdes e das estruturas do mundo material. Diferentes discursos representam
as diferentes perspectivas de visdo do mundo, as quais sdo relacionadas as conexdes que as
pessoas estabelecem com esse mundo, com as relacdes e com as outras pessoas.

As relagdes podem ser de tipos variados, o que se pode confirmar em:

As relacdes estabelecidas entre diferentes discursos podem ser de diversos tipos, a
exemplo das relagcdes estabelecidas entre pessoas, discursos podem complementar-se
ou podem competir um com o outro, em relacdes de dominagdo, porque os discursos
constituem parte do recurso utilizado por atores sociais para se relacionarem,
cooperando, competindo, dominando. (RESENDE; RAMALHO, 2011a, p. 71)

Se os discursos se dao de forma competitiva em um texto, ¢ comum haver um discurso
“protagonista” e um “antagonista”, o que realiza a afirmac¢do de um e a negacdo do outro
discurso (RESENDE; RAMALHO, 2011a). Tal diferenca, portanto, se d4 na heterogeneidade,

no que diz respeito a articulacao desses diferentes discursos — a interdiscursividade. Analisar
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o texto interdiscursivamente significa analisa-lo tendo em vista a identificacao dos discursos
nele articulados e a forma como esses sdo articulados, pois a interdiscursividade é essencial
para desvelar as perspectivas particulares e as escolhas lexicais que influenciam o discurso.

Nesta dissertacdo, discute-se o que se denomina como "brasilidades" e o modo como
elas se representam nos livros de PLE analisados. Acredita-se que essas brasilidades dizem
respeito ao modo de representar os brasileiros, suas praticas, seu modo de vida — condicdes
que se mostram importantes para o conhecimento do aprendiz. Procede-se, portanto, a analise
discursiva dos livros de PLE, considerando o modo como o0s sujeitos nativos sao
representados, em que circunstancia devem ser vistas as formas de linguagem recorrentes no
idioma ensinado, bem como a identificacdo da perspectiva sobre a qual as mesmas sdo
representadas.

A partir dai, pode-se partir para uma comparacdo entre as diferentes representagdes
dos mesmos eventos ou de eventos semelhantes em busca de se perceber a ideologia que as
permeia, pois a medida que as préticas sociais incorporam representacoes, elas sdo permeadas

por ideologias.

5.2.3 Significado identificacional

O significado identificacional estd ligado ao conceito de "estilo", o qual esta ligado a
identificacdo, a forma pela qual a pessoa se identifica e € identificada pelos outros de acordo
com o que faz, com as suas préticas, por meio dos significados, o que vem a ratificar a relagdo
dialética que ha entre esses significados. Tal relacao se dd a medida que os discursos sao
inculcados em identidades, ou seja, a medida que a identificacdo de atores sociais em textos e
a forma como o processo de identifica¢do no discurso envolvem seus efeitos constitutivos.

Segundo Fairclough (2003), a identificacdo ndo é um processo simples, pois ela surge
advinda da diferenca entre os aspectos pessoais e sociais da identidade. Sobre isso, Hall

(2006, p. 32) pontua:

Uma vez que a identidade muda de acordo com a forma como o sujeito € interpelado
ou representado, a identificacdo ndo € automdtica, mas pode ser ganhada ou perdida.
Ela tornou-se politizada. Esse processo &, as vezes, escrito como constituindo uma
mudanga de uma politica de identidade (de classe) para uma politica de diferenca.
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Tendo em vista que o objeto de estudo desta dissertacdo € o livro de PLE e o mesmo,
como ja foi visto, € responsdvel por apresentar, em seus géneros discursivos, as
representacdes de brasilidades em seus mais variados aspectos aos falantes aprendizes, por

meio de interpelacdes, ele também € responsavel por sugerir as territorialidades.
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6 ANALISE DE LIVROS DIDATICOS: APARANDO ARESTAS

6.1 METODOLOGIA

O recorte feito para a andlise, nesta dissertacdo, partiu da selecdo de trés exemplares
de livros de PLE, os quais sao tomados como representativos no universo em questdao. O
critério utilizado € um ponto comum entre seus autores: o fato de os livros escolhidos serem
apresentados como capazes de propiciar ao aluno a aprendizagem do Portugués Brasileiro, de
forma estimulante, contextualizada, dando destaque ao ensino da linguagem em uso na
comunicacdo dos brasileiros, do Portugués falado no Brasil.

Os trés livros analisados se intitulam: 1) “Tudo bem? Portugués para a nova
geragéo”24; 2) “Fala Brasil — Portugués para estrangeiros”zs; e 3) “Muito prazer — Fale o

Portugués do Brasil”*®. Eles apresentam €nfase na parte intitulada "Apresentacdo”, que, por

sua vez, configura-se com as seguintes redacdes, em cada um deles, respectivamente:

1. "[...] é o mais novo material para jovens a partir de 11 anos, que desejam aprender
o Portugués falado no Brasil pelo adolescente brasileiro, enfatizando a linguagem
coloquial, com as necessdrias referéncias a gramdtica normativa [...]".

2. “O destaque do "Fala Brasil" € a Sistematizacdo feita com base no uso efetivo da
lingua. [...] As propostas de exercicios tanto orais quanto escritos fogem da
artificialidade, procurando conservar o carater funcional da linguagem [...].”

3. “O objetivo do "Muito Prazer — Fale o Portugués do Brasil" é capacitar o aluno, de
qualquer nacionalidade, que deseja aprender o Portugués do Brasil a comunicar-se
com precisao e fluéncia. [...] apresentamos o 1éxico e a gramadtica essenciais para

uma boa comunicagdo em Portugués, por meio de atividades estimulantes e

* Esse livro apresenta suporte no site www.sbs.com.br/tudobem, mas somente o contetido do livro impresso foi
analisado.

 Esse diz, na sua apresentacio, ser acompanhado por um caderno de exercicios e por um conjunto de fitas K7,
os quais ndo foram entregues juntamente com ele.

?6 Esse vem acompanhado de dois CD's, os quais também ndo foram alvo de andlise, pois somente o material
impresso o foi.
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contextualizadas, que apresentam a linguagem em uso na comunicacdo dos

brasileiros.”

Ap6s a escolha dos livros, optou-se por um estudo quantitativo/qualitativo dos dados
colhidos. O quantitativo lida com o tratamento numérico dos dados, a separacdo de
informacdes afins que sdo tabuladas e, em seguida, comentadas e comparadas no processo de

andlise. Para isso, seguiram-se 0s seguintes passos:

1. Foram quantificados e categorizados pela denominacdo dos géneros os textos que

servem de base para que os exercicios propostos sejam feitos.

2. Em seguida, foram elencados para a andlise da presenca das regularidades e dos
regramentos, os géneros que apareceram em maior nimero nos trés livros. Logo
depois, foi feita a tabulacdo dos niveis de formalidade da Lingua Portuguesa

Brasileira neles apresentados e a modalidade escolhida para materializa-los.

3. Tabulagcdo dos assuntos mais presentes nos livros, em geral, a fim de analisa-los

qualitativamente a partir da presenca neles das seguintes categorias:

e Simbolos brasileiros.

e (aracteristicas dos habitantes do Brasil.
¢ Etnias (familias e ragas).

e Costumes e praticas do povo brasileiro.
e Territérios geograficos do Brasil.

¢ (irias, expressoes e apelidos brasileiros.

Em seguida, por meio da pesquisa qualitativa, a qual se faz atenta para a observacao
dos fatos e para a descricdo minuciosa dos processos aqui utilizados de protétipos de
ocorréncias e/ou categorias, objetiva-se analisar, a partir da correspondéncia entre género e
acdo, discurso e representacdo, e estilo e identificacdo, nos géneros elencados em maior
nimero para o ensino de PLE e por meio das modalidades/niveis de formalidade que o
compdem (significado acional), as brasilidades neles representadas (significado

representacional) e, por fim, as territorialidade sugeridas aos falantes (significado
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identificacional). Nisto, estd imbricada a compreensdo de que os discursos constroem e
representam as relacdes sociais e as identidades, sendo, dessa forma, acdo, representacdo e

identificagdo. (FAIRCLOUGH, 2003)

6.2 ASPECTOS QUANTITATIVOS

6.2.1 Tabulacdes do nimero de géneros em cada livro analisado

Os graficos abaixo apresentam os numeros de géneros presentes em cada livro
analisado; porém, como ja foi dito, foram tabulados somente aqueles que servem de base para
que os exercicios propostos aos aprendizes sejam feitos. Tal escolha se deu pelo fato de que
esses géneros sdo os responsdveis pela apresentacdo de como a LE deve ser vista , bem como,
por meio do seu conteido, pelas representagdes das brasilidades e pelas sugestdes de

territorialidades a esse falante — fato interessante para esta dissertacao.
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Griéfico 1 — Tipos de géneros no livro "Tudo bem? Portugués para a nova geragao"

Fonte — Livro: "Tudo bem? Portugués para a nova geragcao"
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Como mostra o grafico, os tipos de gé€neros mais encontrados no livro "Tudo bem?
Portugués para a nova geracdo" foram: didlogo (17%); trava-linguas e provérbios (16%);
depoimento (7%); reportagem (7%); curiosidade (4%); e vdarios outros tipos de géneros
(musica, texto de opinido, drvore genealdgica, cronicas, artigos adaptados, pesquisa de
opinido, dicas, questiondrios, conto folclérico, mapa, mandamento, poesia, descri¢des
(personagens do esporte), editorial, charadas, expressdes de interlocugdo, fud turistico, conto

e panfletos de viagens), o que corresponde a 49% do total.
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Grifico 2 — Tipos de géneros no livro "Fala Brasil: Portugués para estrangeiros"

Fonte — Livro: "Fala Brasil: Portugués para estrangeiros"

Como mostra o grifico 2, os tipos de géneros que mais aparecem no livro "Fala Brasil:
Portugués para estrangeiros" sdo: didlogo (52%); histéria em quadrinhos (15%); misica
(10%); cronica (8%); carta (5%); apéndice, informacdes sobre o Brasil (3%); e outros (mapa,
conto, arvore genealdgica, classificados, depoimentos), correspondentes a 6% do total. Isso
confirma que o territério de normas se d4 pelos significados acional (gé€neros) e
identificacional (estilos), com a representacao de géneros que aparentemente seriam informais
(didlogo), mas que, em sua esséncia, estabelecem-se pela norma padrio, tornando-se mais ou
menos formais.

Tem-se, como ilustracdo para essa afirmativa, um didlogo, colocado a seguir.
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— Por favor, moga. — Por favor minha senhora. — Aonde dona Maria foi?
— Pois nio? — Pois nao? — A feira.
— Onde é a secretaria, por favor?  — Onde € a sala 10, por favor?
— E ali, 2 direita. — E aqui mesmo, entre,

— Obrigado.

Obseryagaio: Ir ¢ algum lugar = Ir4... Onde? = ir 4 + ONDE = Aonde vocé foi?

Paulo: Renata, onde estd a Paulo: Silvio, onde estd a pasta? Renata: Silvio, onde estd a
Friey J

caneta? Silvio: Aqui. caneta?

Renata: Aqui comigo. Silvio: Af com vocé.

Paulo: Renata, onde ests a Renata: Silvio, onde estd o Paulo: Renata, onde estd o
pasta’ relatério? relatério?
Renata: Ali com o Silvio. Silvio: Af com vocé. Renata: Aqui.

37 R

-ﬁ FALA BRASIL

Fonte — Livro: "Fala Brasil — Portugués para estrangeiros"

Figura 1

Ao considerar o significado acional dos textos, que circula nos livros didéticos,
percebe-se a dificil superacdo dos dizeres colocados aos aprendizes na andlise textualmente
orientada sugerida pela ADC: eles pouco se mostram como naturais, € os didlogos parecem
ser vivenciados em didlogos formais, que, raramente, aconteceriam em textos cotidianos.

Como mostra o grifico a seguir, os tipos de géneros que mais aparecem no livro
"Muito prazer — Fale o Portugués do Brasil", s@o: didlogo (45%); curiosidade (28%);

reportagem (3%); histéria em quadrinhos, roteiros de viagem informativo, carddpio e
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depoimentos (2% cada); e expressdes idiomdticas e sinopse (1% cada). Foram encontrados
também, em menor numero, totalizando 12%, gé€neros como: MSN, recados, RG, cheque,
expressoes de sobrevivéncia, hordrio, drvore genealdgica, didrio, planta de imdveis, mapa,

entrevista, classificados, criticas, bilhete, artigo de opinido e noticias.

45%

2% 2% 2% 2% 2% 1%

Grifico 3 — Tipos de géneros no livro "Muito prazer: fale o Portugués do Brasil"

Fonte — Livro: "Muito prazer: fale o Portugués do Brasil"

Ao se observar o grafico abaixo, surgido do cruzamento dos dados obtidos dos trés
livros, percebe-se que o género elencado como suporte para ensino da LE foi o didlogo. Os
textos que abordam esse género foram simulados e aparecem como modo de ensino da
modalidade oral da lingua, mas, a mesma se apresenta de forma descaracterizada, visto que as
caracteristicas da oralidade ndo foram respeitadas. Pelo contrario, a modalidade, encarada

dessa forma, passou-se a se aproximar mais da modalidade escrita padrao.
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Gréfico 4 — Cruzamento de dados dos trés livros analisados sobre tipos de géneros

6.2.2 Tabulacdes dos niveis de formalidade no género “Didlogo”
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Os gréficos a seguir apresentam o nivel de formalidade da linguagem, que compde os

géneros, encontrados em maior nimero, os quais serdo utilizados nas anélises da presenca das

regularidades e dos regramentos no ensino da LE.

Os géneros, estejam eles na modalidade oral ou escrita, enquanto significados acionais

que circulam discursivamente, apresentam variagdes de estilo no significado identificacional,

do corpus selecionado, que vao desde o nivel mais formal ao mais informal, passando ainda

pelos niveis intermedidrios ou estilo semi-formal de uso da linguagem.

Primeiramente, seguem os graficos que apresentam os niveis de formalidade da

Lingua Portuguesa Brasileira utilizada na composicdo desses didlogos, em cada livro,

respectivamente.
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B Formais M Semi-formais Informais

2% 4%

Griéfico 5 — Niveis de formalidade no livro "Tudo bem? Portugués para a nova geragao"

Fonte — Livro: "Tudo bem? Portugués para a nova geracio"

No livro "Tudo bem? Portugués para a nova geracdo", 94% dos didlogos encontrados

utilizam a linguagem semiformal; 4% a linguagem informal; e 2%, a formal.

mFormais ®mSemi-formais Informais

2%

Gréfico 6 —Niveis de formalidade no livro "Fala Brasil: Portugués para estrangeiros”

Fonte — Livro: "Fala Brasil: Portugués para estrangeiros"
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No livro "Fala Brasil: Portugués para estrangeiros”, 89% dos didlogos utilizam a

linguagem semi-formal; 9% a linguagem formal; e 2%, a informal.

B Formais M Semi-formais @ Informais

Gréfico 7 — Niveis de formalidade no livro "Muito prazer: fale o Portugués do Brasil"

Fonte — Livro: "Muito prazer: fale o Portugués do Brasil"

No livro "Muito prazer: fale o Portugués do Brasil", 85% dos didlogos utilizam a
linguagem semi-formal; 12% a linguagem informal; € 3%, a formal.

Ao se observar os trés graficos anteriores percebe-se que hd, em todos eles, o
predominio da linguagem semiformal como forma de representar o Portugués Brasileiro. Essa
tentativa pode ser considerada vélida, mas reflete muito o género didlogo, de forma
escolarizada, aquela que ndo representa, na maioria das vezes, as situagcdes reais de uso da
linguagem nesse género comunicativo — uma vez que esse ndo se limita somente a perguntas e
a respostas sem que outros aspectos caracteristicos dos textos conversacionais, como as
hesitacdes, as pausas e os marcadores conversacionais, mesmo que representados por meio da
escrita, aparecam. O nivel formal, simulado como didlogo, pressupde o territério de normas e
compde o significado identificacional nos géneros analisados (significado acional). Ele sera
discutido no ponto da andlise qualitativa, que tratard das regularidades e dos regramentos
como formas de territorialidades.

Apresenta-se, abaixo, o cruzamento dos graficos anteriores nos trés livros analisados.
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Formais Semi-formais Informais

Grafico 8 — Cruzamento de dados dos trés livros analisados sobre niveis de formalidade

No grafico 8, percebe-se que hd a prevaléncia da linguagem semiformal nos trés livros
analisados, aquela que, conforme ja visto, transita entre as regularidades sociais de uso da
lingua e os regramentos ditados pela gramética. Isso denota, portanto, que hd ainda pouca
presenca da linguagem informal na constru¢do dos livros, o que pode ser considerado
antagodnico, porque o género mais presente, a principio, em todos os livros analisados, foi o
didlogo, situagdo comunicativa na qual é geralmente utilizada a linguagem informal nas falas
do cotidiano. Essa linguagem informal foi evidenciada na apresentacio dos livros como ponto
de partida para o ensino de LE, que os compde, o que ndo se confirma, diante da leitura dos
dados. Observa-se ainda que a linguagem formal ficou mais presente no livro "Fala Brasil:
Portugués para estrangeiros" e a informal encontrou-se em maior nimero no livro "Muito
prazer — Fale o Portugués do Brasil".

Privilegiando o estudo textualmente orientado critico-discursivo, como desdobramento
discursivo do reconhecimento dos significados acional (reconhecimento dos géneros) e
identificacional (investigacdo dos estilos predominantes) dos livros analisados, fazer o
levantamento quantitativo dos géneros possibilitou que se reconhecessem os significados
acional e identificacional de modo mais aprofundado nos livros. Nesse sentido, detectou-se a
macica presenca do género “Didlogo” nos livros em questdo. Esse significado acional,
desvendado nos livros, pressupde que a acao social construida por meio dos textos nao se faz,
contraditoriamente, pelo estilo informal, geralmente utilizado pelos falantes em didlogos.

Pressupde-se que isso acontece por causa da reafirmacdo desse territério de normas,
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materializado no significado identificacional dos textos. Isso significa que, ainda que o
significado identificacional (o estilo) se manifeste com a presenca dos didlogos semiformais,
ou, algumas vezes, informais, o que predomina € o estilo formal na construcio desses livros,
em sua totalidade.

O livro, na intencdo de projetar um falante ideal, manifesta-se como um territério de
normas na constru¢do desses didlogos, privilegiando a linguagem simulada, padrio, para
inserir esse falante estrangeiro. tal acontecimento reflete uma ordem discursiva pedagdgica
comprometida muito mais com os regramentos que com a realidade linguistica das

regularidades do idioma.

6.2.3 Assuntos presentes nos livros: as realidades construidas nos livros didéticos

A seguir, destacam-se os grificos que representam as ocorréncias dos aspectos
relacionados aos brasileiros, elencados para andlise, nesta dissertacdo, os quais foram
observados livro a livro, num todo.

Ao tratar das tematicas mais presentes nos livros, investiga-se o significado ideacional,
ou seja, o modo de construir realidades sobre as praticas, as acdes e os sistemas de
conhecimento e crenga de uma nacao.

O gréfico 1, a seguir, apresenta os assuntos observados em maior nimero no livro
"Tudo Bem? Portugués para a nova geracao", sendo: costumes e praticas (26%); simbolos
brasileiros (24%); territorios geograficos (24%); etnias (12%); habitantes (caracteristicas)
(7%); e outros (girias, apelidos e expressdes brasileiras), correspondentes a 7%. Tendo em
vista a ideia de que o livro de PLE € um importante construtor de realidades e veiculador de
costumes e de préticas relacionadas aos brasileiros, pode-se dizer que essa hipdtese se

confirma. Tais assuntos serdo vistos de forma analitica a frente.
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Griéfico 9 — Assuntos abordados no livro: "Tudo bem? Portugués para a nova geragio"

Fonte — Livro: "Tudo bem? Portugués para a nova geracéo"

No livro "Fala Brasil: Portugués para estrangeiros”, os assuntos observados em maior
nimero foram: territérios geograficos (34%); habitantes (29%); simbolos brasileiros (18%);

costumes e praticas (18%); girias, apelidos, expressodes brasileiras (14%); e etnias (5%).
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Griéfico 10 — Assuntos abordados no livro "Fala Brasil: Portugués para estraneiros"

Fonte — Livro: "Fala Brasil: Portugués para estrangeiros"
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A forma como os assuntos foram abordados no lirvo "Fala Brasil: Portugués para
estrangeiros", grafico 10, por meio dos discursos e das implicacOes desse tratamento dos

temas, serd vista na andlise qualitativa.

Grifico 11 — Assuntos abordados no livro "Muito prazer: fale o Portugués do Brasil"

Fonte — Livro: "Muito prazer: fale o Portugués do Brasil"

O grafico 11 apresenta os assuntos observados em maior nimero no livro "Muito
prazer: fale o Portugués do Brasil", os quais foram: costumes e praticas (38%); territorios
geograficos (24%); girias, apelidos e expressdes brasileiras (23%); simbolos brasileiros
(11%); habitantes (3%); e etnias com 1%.

No gréfico 12, a seguir, percebe-se em condicdes de comparacdo o tratamento dos
temas. O que chama a aten¢do € que esse tratamento reflete discursivamente o modo como se
representa a realidade brasileira para o aprendiz de PLE. Nota-se que o livro "Tudo Bem?
Portugués para a nova geracao" elencou aspectos relacionados aos territérios geograficos dos
brasileiros em primeiro lugar, seguido de assuntos relacionados aos costumes e as praticas dos
brasileiros e de assuntos relacionados a etnias que compdem o Brasil. J4 o livro "Fala Brasil:
Portugués para estrangeiros" sequenciou aspectos relacionados aos territérios geograficos
brasileiros como elementares e, em segundo lugar, os aspectos relacionados as caracteristicas
dos habitantes brasileiros, bem como, simbolos, costumes e praticas dos brasileiros. Por fim, o

livro "Muito Prazer: fale o Portugués do Brasil" traz, como relevante na composi¢do dos
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géneros, os costumes e as praticas dos brasileiros como assunto mais presente, seguido de
assuntos relacionados aos territorios geograficos do Brasil e de assuntos relacionados a girias,

a apelidos e a expressodes brasileiras.
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Grafico 12 - Cruzamento de dados dos trés livros analisados sobre assuntos abordados

Apo6s a organizacao dos dados tabulados, € possivel agora partir para uma andlise mais
aprofundada, como o desdobramento qualitativo desses dados. Essa forma de andlise
qualitativa representa continuidade a andlise discursivo-critica. A mesma trard imagens dos
livros a fim de que as consideragdes feitas sejam ilustradas e redirecionadas aos aspectos de
interesse na andlise quantitativa, para que os questionamentos sejam esclarecidos. Elucida-se
aqui que a separacdao da andlise dos aspectos qualitativos e quantitativos se deu para fins
didaticos, observando os significados que permeiam os discursos presentes nos livros de PLE

analisados, pois tais significados imbricam-se e podem ocorrer de forma concomitante.
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6.3 ASPECTOS QUALITATIVOS: A REPRESENTACAO DA REALIDADE
BRASILEIRA POR MEIO DAS ATIVIDADES DIDATICAS

Nesse ponto da dissertacdo haverd um aprofundamento da andlise das atividades
veiculadas nos livros, de modo que se confirmem os aspectos acional, identificacional e
representacional dos discursos presentes nas obras analisadas. Porém, antes de iniciar essa
andlise, ¢ importante evidenciar que ela s6 é possivel devido ao importante papel do livro
didatico de PLE no contexto educacional em que estd inserido, no que diz respeito ao seu
objetivo de retratar a realidade brasileira. O compéndio constitui um apoio significativo para
professor e alunos na relacao de ensino-aprendizagem do idioma brasileiro.

A escolha das imagens para a efetuagdo da andlise se deu a partir dos dados colhidos e

segue a seguinte logistica:

¢ A selec¢do de uma ilustracio de cada livro apresentando o género “Didlogo”, composto
pela linguagem semiformal, a fim de analisar nos discursos neles presentes o modo
como a Lingua Portuguesa Brasileira é divulgada , vista e difundida para os
aprendizes, ou seja, a forma como ela € representada nesses discursos, construtores das
territorialidades e das brasilidades desses falantes aprendizes. Esse género elencado,
em maior nimero, em todos os trés livros analisados, apresenta ao aprendiz a forma
como a lingua é utilizada nessa situacdo sociocomunicativa e o grau de formalidade
nela mais utilizado. Diante dessa analise, discute-se o livro de PLE como um territério

de normas. Tal andlise consolida o significado acional.

¢ Uma imagem (ou o plano semidtico da atividade reproduzida) para cada assunto
abordado em maior nimero nos livros analisados, buscando observar como se dao as
representacdes dos brasileiros nesses assuntos selecionados, tanto enquanto sujeito
individual, quanto enquanto grupo. Tal andlise configura os significados

representacional e identificacional.



6.3.1 O falante desejdvel representado ao aprendiz no livro de PLE
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Os didlogos abaixo representam uma amostra do universo de cada livro. Eles foram

escolhidos a partir dos critérios estabelecidos acima. No que diz respeito a género em maior

nimero apresentado em cada livro e grau de formalidade que o compde, pode-se perceber

uma descaracterizagdo do género a medida que se desconsidera a modalidade oral da lingua.

Apresenta-se tal género com o propdsito de inserir o leitor no contexto de cardter das

expressdes de uso cotidiano.

DN D

& & Eis

S

: Oi, Leo, que horas sdo?
: E vocé, Zeca, sabe que horas sao?

: Ja, cinco e quarenta!! Uau! Estou afrasado!

.. )/ APRENDA

N&o sei. Estou sem . slogiol

Sdo cinco e quarenta.

Vou perder o onibus! Tchau, p

Ola, Bete!

0i, Jorge. Como vocé estd adiantado hoje! Caiu da cama?

E... Estou tentando dormir mais cedo pra acordar mais cedo também.
E tudo questdo de costume...

E... Acho que néo é tGo ruim assim. Estou 6timo, hoje. Vocé vai ver, "unca
mais vou perder a hora.

Boa sortel

: Veja, Ia vem o Juca! Ele é sempre pontual.

IE: meio-dia.
E meia-noite.

Expressées com a palavra hora

Vamos chegar PERDI A HORA Jé ESTA NA HORA
EM CIMA DA HORA. e cheguei atrasado & aula. de um aumento de mesada.

Vamos conversar Como faltava uma hora pra NAO VEJO A HORA DE
EM OUTRA HORA. gente se encontrar, entrei receber os presentes
Agora estou ocupado. num shopping pra FAZER HORA. de fodo mundo.

|

Ele sempre desaparece Ela fica HORAS E HORAS Hoje ndo posso sair com
na HORA "H". namorando ao telefone. vocé. TENHO HORA
MARCADA no dentista.

Essa noticia ISTO E HORA de
VEIO EM BOA HORA. chegar? Vocé estd
Jé estava preocupado. duas horas atrasado!

Fonte — Livro: "Tudo Bem? Portugués para a nova geragcdo" (2008, p.17)

Figura 2
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No exemplo acima, é apresentada uma situacio de interacdo em que sdo, logo apds a
ocorréncia do didlogo, colocadas ao aprendiz variadas funcdes e significados da palavra
“hora”, o que € importante para que se desenvolva a competéncia comunicativa dele. Porém,
como nao acontece no didlogo, as ocorréncias sdo colocadas de forma estanque, fora de uma
situacdo comunicativa, o que pode dificultar a apropriacdo do aprendiz, visto que isso tende a
ndo inseri-lo na situacdo comunicativa, de forma eficaz, na efetiva apresentacdo do discurso
em sua integra, no contexto em que tais expressdes geralmente acontecem. Ainda, nesse
exemplo, com relacdo a presenca das regularidades e dos regramentos na producdo desse
didlogo e nas expressdes com a palavra “hora”, percebe-se que ambos caminham de forma
concomitante. Ao fazer uso de expressdes como “Uau” e “Caiu da cama”, tipicas da
linguagem informal, e das expressdes “Que horas sdo, por favor?” e “...cheguei atrasado a
aula”, tipicas de situacdes mais formais, percebe-se que ndo hd uma sobreposicdo do
regramento sobre a regularidade. A lingua € apresentada de forma que ambas as ocorréncias
se deem e caminhem lado a lado, apresentando ao aprendiz um acesso variado a essa lingua.

O que também mostra a desconsidera¢do da real situacdo de uso dessa lingua € o fato
de a proposta feita apresentar frases soltas, descontextualizadas. Os didlogos reais nem
sempre se ddo com toda essa obediéncia a sequéncia pergunta-resposta, sem que ocorram
frases intercaladas entre elas. Tal ocorréncia ndo trard ao aprendiz uma materialidade do
discurso que se pretende para quem objetiva a aquisi¢do de uma segunda lingua ou de uma
lingua estrangeira.

Tem-se aqui o que Foucault (2009) considera ser um procedimento de exclusdo por
meio do discurso: a oposi¢cdo entre o verdadeiro e o falso. Isso acontece a medida que se
coloca como verdadeiro um discurso veiculado pelo livro, o qual exclui as situacdes reais de
uso desse discurso e, dessa forma, prescreve um uso a um aprendiz que dele pretende se
apropriar.

Conforme a visdo critico-discursiva, destaca-se a representacdo de uma acdo social.
Portanto, em seu significado acional, afastada das situacOes reais de uso da lingua, expondo
talvez uma das maiores desvantagens dos livros didéticos, que € a de apresentar situacdes

simuladas de uso da linguagem, por vezes distantes da realidade de uso da lingua.
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NA IMOBILIARIA

— O senhor tem algum apartamento de trés
quartes perto do Shopping?

— Deixa eu ver... Eu tenho um a duas
Quadras do Shopping, mas tem sg dois quartos,
scrve?

— Bem, eu gostaria de Ver o apartamento.

— Pois nio. 2 qui estdo as chaves e o
enderego.

— Ah, tinha mé esquecido. Tem garagem,

ne’

— Tem sim.

— E o condommio, ¢ senhor sabe se € mujro
carg?

— E mecio carinho sim, porque tem piscina,
salio de festas, Playground. ..

1D Uso da Preposicao A
1) Localizar:

a) Eu tenho um apartamento que fica 7 duas quadras de .S'lbopp:}zg.

b) — Onde fica a embaixada da Inglaterra?
— Fica & trés quarteirées da Praga da Repuiblica.

¢) — Onde vocé mora?
— Euwmoro numa chdcara 2 cinco quilémertros da cidade. (ou: Ey moro
Numa chdeara @ cinco minutos da cidade.)

2) Prego (compare com Lo Comprei um v estido por RE 75,00,

a) Na feira, perto da minha casq, estavam vendendo bananas a RS 2604
diztar.
3) Con as EXPressoes:
4) escrever g rmdolescrever a mdguein.
b) trabalho feito & mdo.
¢) andar @ péla cavaly.
d) as pressas (= apressadamente)

4) Com alguns verbos seguidos de infinitive (Regéncia Verbal):
a) ajudar: Ey ander a fuzer os convites da fesra Junina da escola.
b) comegar: Ey comecel a fumar muito cedo.
€ ensinar: Foi meuy Pai que me ensinon 4 nadear.

d) aprendes--Quando VOCE aprendéu a bater a mdquina?

A FALA BRASIT. —

Figura 3
Fonte — Livro: "Fala Brasil — Portugués para estrangeiros" (2007, p. 163)

imei S itncia entre o didlogo
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i ; ambém ha
i iscurso; porém, nele
i i os interlocutores do d
m distanciamento entre fambés
e “né?”’ do diminutivo no
i ipi i né?”’, e do uso
i tipico da oralidade ,
marcador discursivo
I d inio, 0 que passa a
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uma preposi¢do. Vale lembrar que sistematizar consiste em reduzir a um sistema, ordenar,
metodizar, ou seja, hd aqui uma forma de apresentar o “a” de forma unifuncional, visto que
ele € categorizado como “preposi¢ao” sem que sejam colocadas também as suas ocorréncias
como possivel “determinante” ou “pronome”. Ainda em se tratando de sistematizagdo, e
relacionado-a as regularidades do seu uso na Lingua Portuguesa Brasileira, sabe-se que o
mesmo tende a desaparecer nas construcdes reais dos falantes nativos, ou seja, na maioria das
situacOes comunicativas, o falante nativo ndo verbaliza o “a” preposi¢do. Pode-se citar como
exemplo para tal afirmacdo a troca passivel de ser feita em expressdes como “Foi meu pai que
me ensinou a nadar” por “Foi meu pai que me ensinou nadar”, sendo a dltima mais comum,
ou ainda, “Eu comecei fumar cedo” em vez da apresentada no livro “Eu comecei a fumar
cedo”. Pode-se, portanto, afirmar que aqui hd um modo de ver uma realidade de uso da lingua
baseada no regramento e, dessa forma, ela € apresentada ao aprendiz. Ao se fazer isso, hd uma
delimitacdo que envolve uma sugestao de territorializacdo em que se controla o acesso a essa
lingua representada, pois hd uma restricao da entrada da regularidade do uso que se faz dessa
preposi¢do nas situagdes cotidianas de uso da linguagem. Para que tal processo fosse feito de
forma contraria, os exemplos apresentados em que se fez uso de tal preposicao, poderiam ter
sido colocados ao lado das outras possibilidades de ocorréncias e, a partir dai, uma
comparacao poderia ser sugerida. Nesse sentido, a apropria¢do do idioma pelo aprendiz, o que
foi sugerido como ponto principal na apresentacdo desse livro, poderia ser facilitada por meio
do estilo mais informal no tratamento dos didlogos no processo de sistematizacdo da
preposi¢do, facilitando uma comunicacdo efetiva do aprendiz. Com isso, o significado
identificacional, na constru¢do discursiva dos gé€neros, manifesta presenca do estilo mais
formal, muitas vezes, idealizando atividades que se baseiam no registro padrdo, o qual ndo € o
Unico nas situagdes comunicativas, mas é aquele aprovado pelo desejo de hegemonia no

processo de idealiza¢do de uma lingua a ser ensinada.
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UNIDADE 14 ALO? QUEM FALA?

LICAD A (IDIALOGO

Sueli:  Alo!
Fernando: Alb. Por favor, a Carla.

Sueli: Ela ndo estd. Quer deixar recado?
Fernando: Nao, obrigado. Eu ligo depois.

(mats tarde)

Sueli:  Ald!
Fernando: AlG. Por favor, a Carla estd?

Sueli:  Ela ainda nao chegou. Vocé gostaria de deixar recado?
Fernando: Por favor, ela tem celular?

Sueli: Nao. Ela nao gosta de celular.
Fernando: Vocé a vé ainda hoje?

Sueli:  Vejo, sim.
Fernando: Bem, entao, diga que o Fernando ligou.

Sueli: Tudo bem, Fernando. Ela tem o seu niimero, né?
Fernando: Tem, sim. Obrigado.

Sueli:  De nada.

LICAO A GRAMATICA
Pronomes pessoais |

Vocé a vé ainda hoje? (a = Carla)

Pronomes pessoais retos Pronomes pessoais 1. Os pronomes ‘ofs)" e ‘a(s)’ funcionam como objeto
(sujeito) obliquos (objeto direto) direto.
Eu me Pedro: - Eu vi o Paulo ontem.
Vocé Clara: - Verdade? Eu o vi na semana passada (o = Paulo)
Ele o0, a(lo, la, no, na)
Ela 2. Quando o verbo terminar em 'z} ‘s’, ou ‘v’ 0s prono-
A gente mes ‘ofs)’, ‘a(s)’ mudam para ‘lo(s)'ou ‘la(s)".
Nés Exemplo
Vocés verbo terminado em z: fiz +a =fi-la
Eles 0s, as (los, las, nos, nas) Eu fiz a licdo = Eu fi-la. (Ndo € usado na linguagem
Elas oral)

Figura 4
Fonte — Livro: "Muito prazer: fale o Portugués do Brasil" (2008, p. 256)

Nesse terceiro exemplo, no processo da acdo social, discursivamente, o género
"didlogo em conversa telefonica" se dd com a presenca da linguagem formal e informal em
sua constru¢do. Expressdo como “Por favor”, na introducdo da fala do interlocutor, representa

um grau de polidez na construcdo do discurso; e o uso da proclise, na expressdo “Vocé a vé”,
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ocorre em situacdes de mais formalidade. Ao contrdrio do uso da expressdo “né”, também ai
utilizada e que j4 foi comentada na ocorréncia em que se deu no exemplo anterior. Apesar da
mesma concomitancia entre as regularidades e os regramentos ocorridos nos textos anteriores,
ha abaixo dele a licio de gramdtica que faz uso da expressdo “Vocé a v€”, utilizada no
didlogo, como base para a explicacdo de topicos gramaticais relacionados ao uso do pronome
obliquo. E importante atentar para a inclusdo da expressdo “A gente”, na lista dos pronomes
pessoais do caso reto, o que refor¢ca a presenca do ensino da Lingua Portuguesa Brasileira a
partir também da regularidade, visto que tal uso € comum nas mais variadas situacdes
comunicativas entre os falantes nativos. Porém, nos exemplos em que sdo empregados os
pronomes obliquos, percebe-se uma disparidade, ao se levar em conta somente o regramento
no uso dessa mesma lingua, o que pode ser ilustrado ao se observar as expressoes: “ Eu o vi
na semana passada” e “ Eu fi-la”. Em se tratando da primeira, sabe-se que tal uso tende a ser
feito em situacdes mais formais e que a segunda, a qual o livro afirma ndo ser usada na
oralidade, somente € usada na modalidade escrita da lingua, em situagdes de cunho muito
formal. Desse modo, o significado identificacional, nesse aspecto, indica, de forma discursiva,
um estilo que nem sempre atende as reais situacdes de uso da lingua.

Diante dessa anélise e tendo em vista a proposta de ensino apresentada pelos livros, a
qual é a de um ensino que se propde a desenvolver a competéncia comunicativa dos
aprendizes, percebe-se uma lacuna pautada no “bom uso da lingua”, nas representacdes sobre
os saberes dessa lingua, uma vez que esse ensino mantém uma distancia significativa entre o
que € descrito e o que realmente ocorre nas situacdoes de comunica¢do das quais o falante
aprendiz faz parte. Sendo assim, mesmo havendo uma concomitincia entre as regularidades e
os regramentos na apresentacdo da Lingua Portuguesa Brasileira ao falante aprendiz, percebe-
se que ndo ha uma preocupagdo em apresentar a ele as adequagdes de uso dessas
regularidades e desses regramentos. O ensino se pauta, em sua maioria, numa tensao entre
esses dltimos, de forma que as territorializacdes sugeridas a esse aprendiz pautem-se em
tradicdes enunciativas que delimitam o que deve e como deve ser dito o Portugués Brasileiro.

H4, portanto, em todos os trés livros, um destaque para um ensino baseado numa
norma advinda do regramento (o chamado "bom uso" da lingua), mesmo quando vem lado a
lado da norma proveniente da regularidade (uso real e as tendéncias da lingua), pois a essa
ultima ndo é dado o enfoque capaz de apresentar ao aprendiz as adequacdes de uso tanto desta
quanto daquela, ou seja, tal ensino ndo fornece as praticas de linguagem propicias ao
letramento necessdrio para que se possa desempenhar bem nas mais diversas situagdes

comunicativas.
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Acredita-se que os gé€neros analisados representam a materializacdo dos discursos
institucionais, que visam funcionalizar o territorio do livro didatico. As instituicOes atuam
sobre os aprendizes e t€ém o poder de, por meio do ensino da Lingua Portuguesa Brasileira,
propiciar a interac@o, levando a eles a forma como essa lingua deve ser vista e aprendida na
relacdo de ensino-aprendizagem apresentada no livro didatico de PLE. Mais especificamente,
em se tratando dos livros escolhidos, nesta dissertacdo, para a andlise, percebe-se uma
proposta de ensino pautada no género “Didlogo”, uma situacdo em que a interacdo se
apresenta no momento da sua génese, mas que, apesar de apresentar tanto as regularidades
quanto os regramentos, apenas o ultimo € tomado como base para que tal ensino se dé€. Isso
configura o livro como um “Territério de Normas”, cujas territorialidades sugeridas podem
ser verificadas na materializacdo dos seus discursos, a partir da apresentacdo dessas posi¢oes
reguladoras, relacionadas a como se d4 a comunica¢do por meio do Portugués Brasileiro e a
como o falante brasileiro faz uso dessa lingua. Como foi visto na andlise feita, essa ocorréncia
nao condiz com o falante real, na maioria das situac¢des. Portanto, pode-se dizer que o falante
apresentado nos livros de PLE ¢ idealizado e faz uso de um Portugués advindo de uma visao
de lingua que se pauta numa entronizacdo do idioma por meio de exercicios normativos

sempre presente em manuais.

6.3.2 Territorialidades e brasilidades em constru¢ao no livro de PLE

A partir daqui, ja sabendo que tais livros podem ser considerados um territorio de
normas, e que todo territério nasce com a conotagio material e com a simbdlica e que sempre
tem a ver com poder, pode-se relacionar a escolha do falante desejavel apresentado nos livros
ao poder simbdlico no exercicio da lingua em geral: aquele que incide do desejo de tornar o
falante aprendiz como o falante nativo.

Tal poder se concretiza nos livros de PLE por meio da relagdo de ensino-
aprendizagem a que eles se propdem; dai a sua categorizacdo como territério de normas.
Além disso, constréi territorialidades por meio dos géneros apresentados, interpelando o
falante aprendiz e viabilizando um contato ndo s6 com o Portugués Brasileiro, mas também
com os saberes, 0s costumes, as crengas, os valores e os comportamentos do povo brasileiro.

Dessa forma, tais géneros atuam como sinalizadores de esteredtipos por meio de seus
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discursos, permeados de ideologias e de representacdes sobre o “ser” e o “fazer” do brasileiro,
0 que serd visto a seguir.

Como foi visto, no livro "Tudo Bem? Portugués para a nova gerag@o", assuntos
relacionados aos territdrios geograficos brasileiros apareceram em primeiro lugar, na forma de
mapas; de apresentacdo de cidades turisticas como Jericoacoara, Pantanal e Ouro Preto;
seguidos dos costumes e das priticas dos brasileiros, como: os hdbitos relacionados a
alimentacdo, a apresentacdo de datas relacionadas a épocas comemorativas (carnaval, festa
junina); e, por ultimo, das etnias que compdem o Brasil, sendo representadas de forma mais
significativa pela figura do indio.

Tem-se, a seguir, os trés assuntos abordados em um s6 género, o qual serd analisado a
fim de observar como os discursos nele presentes, portadores de significados, enfocam tais
aspectos. Afinal, j4 se sabe que n3o hd imparcialidade nos discursos e que eles sdo
constituidos e constitutivos socialmente. Portanto, compreendé-los, assim, é olhé-los a partir

do seu papel na relagdo de ensino-aprendizagem e da sua contribui¢do na reprodugdo desses
assuntos relacionados ao povo brasileiro.

Os INDIOS BRASILEIROS XINGU

EXERCICIO 11. Antes de ler o texto abaixo, trabalhe o seguinte voca-—

buldrio. Relacione as duas colunas e substitua as definicdes pelas palavras
em negrito do texto.

arranjo harmdnico ( )
. dispares (

cultivos de base ( )
oasis™ (

. etnias™ ( )

povos

paraiso

diferentes
espetdculo

. principais plantacdes

YIS
popoep

No norte do Mato Grosso, divisa com o Pard,
espalhado por 27 mil quildmetros quadrados, quase
do tamanho da Bélgica, estd o Parque Nacional do
Xingu. Ld vivem 3.600 indios que vieram de vdrias ou-
Yras tribos. Entre eles, estéo os jurunas, kamaiurds, |
Trumais, kaiabis, suyds... Gracas a sabedoria de algu- ‘
mas liderancas indigenas e brancas, o Xingu € hoje
um raro arranjo harmdnico entre culturas dispares. l
Foram os brancos que escolheram a drea da reserva
e que, aos poucos, levaram pra l4, indios de vdrios
pontos da Amazdnia. Mesmo afastada dos centros
urbanos e da vida moderna, a geracdo xinguana,
inevitavelmente, convive com sanddlias havaianas,
pilhas, lanternas, calgdes de brim, camisetas de
® times de futebol, t&nis, aparelhos de televisdo com
antenas parabdlicas, rddios, barcos com motores...
Mas, apesar de toda essa modernidade, enquanto a
civilizag@o ainda engatinha com o v-chip, a solugdo
eletrdnica que vai permitir aos pais censurar os
programas de televisdio inadequados para seus fi- |
lhos, os caciques do Xingu jd resolveram o problema.
Foram radicais. Eles perceberam que as brincadeiras das criangas tornavam-se
violentas depois que assistiam a programas de televisdo e simplesmente baixa—
ram a ordem: desligar os aparelhos. Todo mundo obedece. Todos os indios sdo

2 : = = 7 |
agricultores. Mandioca, banana, amendoim e milho s@io cultivos de base. Entre
si, vivem de trocas.

Hd muitos brancos, médicos, professores, catequistas que lutam e I
contribuem para a preservacdo do Xingu, o odsis do Brasil. E entre os indios,
quanto melhor falar o portugu&s, maior status na tribo. O portugué&s, na regido,
é o idioma do entendimento, jd que as catorze etnias T€m linguas proéprias.

(rexto adaprade: Os Guardides do Verde - revista Veja. 30 /06799)
— - . P s |
* Odsis: regido com vegetacdo e agua em meio a um grande deserto. No texto,
odsis aparece com um sentido figurativo. |
=~ Etnia: grupo biolégico e culturalmente homogéneo

EXERCICIO 12. Responda.

1. Como vocé&s acham que os brancos contribuem paraa preservacgdo do Xingu?

TRINTAE SETE

w
o

Figura 5

Fonte — Livro: "Tudo Bem? Portugués para a nova geracdo" (2008, p. 37)
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Antes de iniciar a andlise do género acima, no que diz respeito aos aspectos léxico-
gramaticais, faz-se necessdrio primeiramente salientar a importancia de que seja observado o
esteredtipo presente de identidade indigena, representado pela imagem escolhida, a qual
denota uma materializacdo de um indio pouco recorrente na maior parte do pais; e, em
segundo lugar, discorrer sobre o enunciado do exercicio que o antecede. Nele, é pedido que
algumas expressoes e palavras como “arranjo harmoénico”, “dispares”, “cultivo de base”,
“odsis” e “etnias”, presentes no vocabuldrio que o compdem, sejam trabalhadas antes da
leitura do texto, a fim de que se estabeleca uma relacdo de sinonimia entre elas e os outros
vocébulos e expressdes da segunda coluna.

Partindo da ideia de que ndo ha sindnimos perfeitos, a qual é amplamente divulgada
pelos estudos semanticos, pois cada vocdbulo carrega em si uma carga de significado que
ajuda a construir o seu significado dentro de um contexto, pode-se afirmar que tal proposta de
exercicio desconsidera a relacdo entre os vocdbulos e o contexto em que estdo inseridas, o que
demonstra uma visdo de lingua desvinculada da situacdo de uso. Mais uma vez, o livro
didédtico traz uma situacdo simulada para se lidar com a lingua e ndo condizente com o
objetivo principal de levar o aprendiz a apropriar-se do idioma de forma eficaz.

Tal proposta de exercicio, até mesmo para um falante nativo, ndo seria adequada, visto
que os vocdbulos ndo devem ser vistos de maneira estanque, como se somente o fato de
existirem, na sua forma dicionarizada, bastasse. E preciso que eles sejam vistos “agindo” no
texto, a partir da sua significacdo, a qual lhe € atribuida principalmente a partir da
intencionalidade do seu produtor. A expressdo “arranjo harmonico”, no texto que compde a
figura anterior, representa uma metédfora e, como tal, apresenta-se por meio da linguagem
conotativa, para cujo entendimento € necessiario muito mais que decodificar o signo
linguistico: € preciso atribuir a ele um significado que estd diretamente associado a
disparidade que existe entre a cultura dos indios e do branco, o que requer conhecimentos
partilhados acerca da convivéncia entre indios e brancos no Brasil.

Esse texto adaptado traz o norte do Mato Grosso como territdrio geografico que serve
de reserva para vdrias tribos, mostrando que a ideia da escolha de tal drea partiu dos brancos,
bem como a junc¢do de indios de vérios pontos da Amazdnia nesse local. Isso sugere um ponto
positivo para a civilizag@o branca, no que diz respeito a essa iniciativa; contudo, ndo deixa de
apresentar aspectos negativos dessa civiliza¢do no contato com esse indio, o qual vé, segundo
o texto, a interferéncia do branco em suas tribos, de forma negativa, principalmente sobre a

veiculagdo de programas pela midia. O trecho "[...] as brincadeiras das criancas tornavam-se
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violentas depois que assistiam a programas de televisdo e simplesmente baixaram a ordem:
desligar os aparelhos. Todo mundo obedece [...]" ratifica esse fato.

Tal interferéncia foi cortada apds a ordem de que os aparelhos deveriam ser
desligados, o que foi prontamente atendido. Vé-se , mediante o discurso presente nesse texto,
0 homem branco como alguém que dissemina a violéncia por meio de seus programas de
televisdo e também como pais que precisam de chips para conseguirem controlar o que seus
filhos veem, ao passo que, na tribo, somente a proibicdo basta, visto que, conforme foi
sinalizado, todos obedecem. Pode-se observar aqui também a veiculacao da ideia de que os
indios mantém seus costumes “puros”’, como se ja nao tivessem os seus dizeres ja colonizados
em Portugués, por meio da influéncia dos brancos. Nota-se, ainda, que “muitos brancos,
médicos, professores, catequistas...” lutam para que o Parque do Xingu seja preservado;
porém, quando se usa o sintagma adverbial “muitos” e a especificacdo dessas pessoas,
subtende-se que hd ainda uma outra parcela desses brancos que nao se interessam por esse
assunto, o que nao deixa de ser verdade. H4, assim, a presenca de um esteredtipo relacionado
ao homem branco, no que diz respeito a disseminacdo da violéncia e ao trato com o indio,
bem como a ideia de que as criancas brasileiras sao influenciadas pela ma qualidade dos
programas de televisdo existentes no Brasil, como foi visto no excerto acima.

No que diz respeito ao livro "Fala Brasil — Portugués para estrangeiros", os aspectos
relacionados aos territorios geogréficos brasileiros também ficaram em primeiro lugar,
seguidos dos aspectos relacionados as caracteristicas dos habitantes brasileiros, bem como os
assuntos relacionados aos simbolos, aos costumes e as praticas dos brasileiros. A figura 6
apresenta o texto que vem seguido da proposta de exercicios presente na figura 7. No
primeiro texto, é feita uma alusdo a cidade de Manaus como destino do personagem que
aparece compondo o didlogo. A linguagem utilizada é semiformal e € feita uma referéncia em
forma de “nota” ao uso da expressdo coloquial “ Deixa eu ver” em vez de “Deixe-me ver”,
sem que explicagdes adicionais para que tal escolha seja feita em detrimento da outra sejam
fornecidas ao aprendiz, o que pode dificultar o entendimento do porqué da escolha da
primeira expressao e nao da segunda. Um vocabuldrio formado por palavras relacionadas ao
campo semantico de “viagem” foi apresentado, mas somente palavras soltas como ‘“reserva”,
“hotel”, “passagem aérea”, “didria”, “horario”, “voo”, sem que nenhuma acepcao a elas fosse
dada. O propdsito de colocé-las citadas soltas parece positivo para a insercao do aprendiz no
campo semantico “‘viagem”, mas se mostra pouco produtivo no que diz respeito a produzir
resultados para uma comunicagdo eficaz. O sintagma nominal “reserva”, por exemplo, teria

somente um significado? Por que ndo se trabalhar com as outras variantes semanticas desse e
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outros vocdbulos como forma de apresentacdo dos mais variados usos que deles se possa

fazer?

Abaixo, colocam-se as figuras, sequenciadas, 6 e 7.

Bom dia.
— Bom dia. Eu gostaria de fazer uma reserva para
anaus. A que horas tem vio na sexta-feira?
- Um momento, Vou verificar... Para Manaus, na
~ta-feira, nés temos dois vbos: um as 18 horas
ela Varig e outro as 21 horas pela Vasp.
— Bem, cu prefiro o voo das 18 horas.
Quantas pessoas?
— Quatro.
Deixa eu ver se ainda tem lugar.. Ih, mogo. S6
e=m dois lugares. Nao pode ser no voo das 21
pras?

do bem. Nio tem problema.

imo. Eu preciso do nome das quatro pessoas.

— Pois nio.

— O senhor jd fez reserva de hotel?

_ Ainda nio. Nés gostarfamos de ficar no Horel
Tropical. Serd que ¢ muito caro?

— A didria de casal custa R$ 180,00 com café da
manhd.

— I caro, mas pode fazer a reserva.

Hotel Hordrio
Passagem aérea Voo

Figura 6

Fonte — Livro: "Fala Brasil - Portugués para estrangeiros" (2007, p. 37)
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} 1. Vamos viajar? Faga uma reserva de v6o e hotel para: Brasilia,
Porto Alegre e Salvador.

Brasilia - Ministérios

DD Verbo IR - Presente do indicativo (irregular)

Eu vou
Voceé var
Ele/Ela vat
Nds ©amos
Vocés vdo
Eles/Elas vdo

PERGUNTAS E RESPOSTAS

— Vocé vai ao clube todos os dias?
— Vou.

— D. Maria vai a feira uma vez por semana?
— Vai.

— Vocés sempre vio a praia?
— Vamos, sim. Nds adoramos praia.

A + afeira = Ir & feira / Vou & feira.

MOTA: }lli A + o clube = Ir @o clube | Vou ao clube.
¢ Entio: & = a (preposicao) + a (artigo)

W TAT A DDAOTT W

Figura 7
Fonte — Livro: "Fala Brasil" (2007, p. 64)

Na figura 7, sdo também apresentados alguns territorios geogrificos do Brasil
seguidos de suas respectivas imagens, simbdlicas na representacdo de locais turisticos das
cidades. Nas fotos de Brasilia e Porto Alegre os lugares ilustrados s@o especificados, o que
ndo acontece na foto que apresenta Salvador. Logo acima dessas fotos, € feito um convite ao
leitor, no caso o falante aprendiz, para que se faca uma viagem; e as trés cidades aparecem

como possiveis destinos, seguidas de sugestdes de voos e reservas de hotéis.
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“Vamos viajar? Faca uma reserva de voo e hotel e hotel para: Brasilia, Porto Alegre e

Salvador.”

Vale lembrar que no texto introdutério desse assunto, a cidade de destino do
personagem € Manaus, como foi visto, e nos exercicios apresentados, as cidades sdo outras, o
que denota a falta de conexdo entre o texto e a exploragdo semantica que dele se faz. Em
seguida, abaixo das imagens, hé a “sistematiza¢dao” do assunto, tendo como foco a conjugacao
do sintagma verbal “ir”’, no presente do indicativo, sem deixar de mencionar que tal sintagma
€ classificado como “irregular”, outra classificagdo que ndo apresentou explicacdes adicionais
que a justificassem. Ainda, com relacdo ao sintagma analisado, abaixo da sua conjugacdo em
todas as pessoas, € apresentada uma sequéncia de trés perguntas e respostas, sem que nao haja
ligacdo alguma entre as mesmas. Elas sdo colocadas de forma solta, a fim de que seja
visualizada a colocacdo do sintagma nas frases apresentadas. E, para finalizar, uma “nota”
na qual se apresenta a exigéncia da crase relacionada a regéncia desse sintagma € também
apresentada. Vale relembrar, nesse ponto, que a sequéncia discursiva presente nessa “nota”
reproduz o dizer veiculado pela gramdtica e representa um mecanismo de recuperagdo desse
territério de normas aqui analisado.

Houve uma citac@o dos territérios geograficos brasileiros, mas nao foram fornecidos
dados relevantes relacionados a esses lugares. Nada que falasse das suas belezas, do seu papel
na economia, no turismo, na politica do Brasil, o que, em se tratando de Brasilia, vem a ser
primordial. Como se vé, prevalece, no significado identificacional, um estilo padrdo, oriundo
dos dizeres pedagogicamente autorizados pelas gramadticas, com o propdsito niao de
estabelecer a conversacdo efetiva, mas de efetivar o regramento. Os dizeres apresentados
nessas imagens advém de um discurso pedagdgico autorizado e regrado sobre a lingua, um
discurso centralizado no uso do padrdo e das suas possibilidades de apresentacdo por meio de
exercicios e de apresentacdes normativas dessa variante do Portugués Brasileiro.

As figuras 8 e 9, abaixo, apresentam o gé€nero textual “Cronica”, cujo enredo baseia-se
em situagdes do cotidiano, revisitadas pelo olhar do escritor e retratadas em forma de
narrativa, utilizando um estilo que normalmente varia entre o mais ou menos formal para o
informal. A crénica em questdo, do escritor Fernando Sabino, retrata a histéria de um
personagem que se envolve numa situacdo embaracosa devido ao fato de tentar “enrolar” um

credor em relacdo ao pagamento da divida que lhe cabia. Envolvido em tal situagdo, e depois
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de muita confusdo, acaba ficando frente a frente com o cobrador, o que pode sugerir que “a
mentira tem pernas curtas’.

=X

O TTOMEM NLUT
PARTE I

Fawraehicton- Seifeiri

A aconkin disse pars 2 nwilher:

— [Esicn pnha filluae e ¢ dis de
igar a plestugEo o televisio, vern @l oo Suieite
A cone, ha cerm Mas aonnmeoe Guesen
nfe teonze dinhicite da oidades cseon a
nonhur,

- Laplig isso o lunnam — potderon
a | her

— N sty dussas coisds, DR um ar de
ViAee, SR e CUIAPIF Thmasaiente is
minhas ohbcizgok, e quise sle vier o
gente T guleto il dentio nag fur Franualbo,
P ele pensen e o wen ninpem. Disixa
el Dager aré carsar, Armarba e g,

Fonzce depons, weisk despida o pijama,
difgatise o binbearo para tespar banbes,
mas o teilher s cancar W dentm
Fnquanus capetav, resolven fazer um eafe.
Pos o doun a kevier o abrnar porea dessenyigo
prarn apunline o pao. Gl estivesss
wcommpletam s nu, ollug com catreds pam uim
fatlor & Ptk ot ames doessessse 3 (8 E1)
Hiosks pisens aps o cinbrnlbinho deisadi pelo
padeire sulie o mdrmiores do popeiin Adnda
eni ot cedo, nao poderip gparsrer ninemicn
Mal seus dedos. porcon, eayam O pae, b
prortay, aerds e si fechpibse oo estrondo,
rvipelsionado. pelo vento,

AderrrEdo. procHEiise a8
vrnpaintia i depeas de wesl, floon @ e,
ol an arnciie w0 Tedorn. Ouvig 8
desprro o ruitlo da deuado ohovet
Wil rrpeT-se e stbio, s Imgusim. vl

1Jesta vim Rl teve wmp de insisin
oL passos Da cscada. lenos, reslarcs,
vindos L de baike.. Hmade de panica, alhoy
aa vedor, faeoncs uras. pirucil, e assim
despiddo, embrullao on mao, pancia executr
we Ballel grtesco @l ensmoda, s passos
At Cssadat se apresimimarm, < ele sem onde e
eqconiet, Cormel para o elevadorn, apermou o
Leren bl o lernpo de abiic a poma ¢t ©
! a crnpieumddil puassan, VIEmross, encemnelo s
abrie. M cermy a mullier pensavs que jior o un Jurn de escady. Fle respicon aliviado.

A ST i welewican, Bargu von oo dos LT, der o soor ci toyiln Corm civibritho o
wheadirs: PR ﬁis e e = parea oreria do elevindon

— NLaris! Abre y, NMana, Soo e
Glstmeon S ver bhoaixh,

Chmned Tms beimi, muis siléndio focene 146
e,

ToncquaEsta fssoy OV [ ernbaixg a pocta
do chador feehmr-se vt o punienn subir
lenmumnente os andares.. . TIeky vicz v o
Doy da wslow ol

M era. Mohupmde no oo dn el
eritte o5 ardines, espernu e o clevado
prsaasse, valton pare A ports de seu
ApUrmEHeAG, SEIRPIC A SCELITT DS mdas
nervasa o Gratsrullion do pios

Policias, pror feow! Sowen!

se fecha ©ole comegn u desear

-
-’s’«‘ EALA BRASLL # 1o -

s

—S—8)

Figura 8
Fonte — Livro: "Fala Brasil: Portugués para estrangeiros” (2007, p. 161)
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TEXTO

O HOMEM NU
PARTE II

Fernando Sabino

— Ah, isso € que nao! — fez o homem nu, sobressaltado.

E agora? Alguém l4 embaixo abriria a porta do elevador e daria com ele ali,
em pélo, podia mesme ser algum vizinho conhecido... Percebeu,
desorientado, que estava sendo levado cada vez mais para longe de seu
apartamento; comegava a viver um verdadeiro pesadelo de Kafka, instaurava-
se naquele momento o mais auténtico e desvairado Regime de Terror.

— Isso € que nao — repetiu, furioso.

Agarrou-se a porta do elevador e abriu-a com for¢a entre os andares,
obrigando-o a parar. Respirou fundo, fechando os olhos, para ter a
momentanea ilusio de que sonhava. Depois experimentou apertar o botio do
seu andar. Ld embaixo continuavam a chamar o elevador. Antes de mais
nada: “Emergéncia: parar”. Muito bem. E agora? Iria subir ou descer? Com
cautela desligou a parada de emergéncia, largou a porta, enquanto insistia em
fazer o elevador subir. O elevador subiu.

— Maria! Abre essa porta! — gritava, desta vez esmurrando a porta, jd
sem nenhuma cautela. Ouviu que outra porta se abria atrds de si. Voltou-se,
acuado, apoiando o traseiro no batente e tentando inutilmente cobrir-se com o
embrulho do pao. Era a velha do apartamento vizinho:

— Bom dia, minha senhora — disse ele, confuso. Imagine que eu...

A velha, estarrecida, atirou os bragos para cima, soltou um grito:

— Valha-me Deus! O padeiro estd nu!

E correu ao telefone para chamar a radiopatrulha:

— Tem um homem pelado aqui na porta!

Outros vizinhos, ouvindo a gritaria, vieram ver o que se passava:

— E um tarado!

— Olha que horror!

— Nao olha nio! J4 pra dentro,
minha filha!

Maria, a esposa do infeliz, abriu
finalmente a porta para ver o que era.
Ele entrou como um foguete e vestiu-
se precipitadamente, sem nem se
lembrar do banho. Poucos minutos
depois, reestabelecida a calma 14 fora,
bateram na porta:

— Deve ser a policia — disse
ele, ainda ofegante, indo abrir.

Nio era. Era o homem da
televisao.

16. Expressido oral: conte a histéria toda com suas proprias palavras.

AT A T s vy e—

I 174
Figura 9

Fonte — Livro: "Fala Brasil: Portugués para estrangeiros" (2007, p. 174)

Partindo da ideia de que tal género aparece no livro em duas partes, de que as escolhas
discursivas feitas sempre tém algum objetivo e de que, no contexto escolar, o livro didatico é
um meio em que se veicula ideologias, pode-se dizer que o texto em questdo reforca o
esteredtipo que se tem do povo brasileiro com relacdo a querer sair-se sempre bem das
situacdes por meio do famoso “‘jeitinho brasileiro”. Isso é retratado a partir do pedido de ajuda
do personagem a mulher, o qual foi atendido, para que ele pudesse nio enfrentar a situacao de

cobranca e ver-se livre dela por algum tempo. O excerto a seguir exemplifica esse

acontecimento:
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(13

___Escuta, minha filha: hoje € dia de pagar a prestacao da televisdo, vem ai o sujeito com
a conta, na certa. Mas acontece que eu nao trouxe dinheiro da cidade, estou a nenhum.”
[...]

[...] “ Escuta: quando ele vier a gente fica quieto aqui dentro, ndo faz barulho, para ele

pensar que nao tem ninguém. Deixa ele bater até cansar. Amanha eu pago.”

Tal atitude do personagem retrata pratica desonesta, de “vigarice” do povo brasileiro e
do hébito de enganar o outro ser algo comum, além de apresentar a falta de compromisso
desse povo com relacdo as obrigagdes, o que € ainda reforcado quando se trata de repassar tal
visao num livro que se destina ao ensino de alguém que vem de um pais diferente, cuja
cultura, costumes e crengas diferem das do povo brasileiro.

Como se pode ver, o texto foi dividido em duas partes, a primeira apresentada na
pagina 161 e a segunda, na pagina 174. Que propdsito hda em tal divisao € algo que deve ser
questionado, e que logo pode ser percebido quando se observa a proposta apresentada ao
falante aprendiz logo apds o final da primeira parte. No exercicio proposto, pede-se ao aluno
que ele imagine o que acontecerd ao homem nu e que continue a histéria como escritor. Para
que o aprendiz possa realizar a atividade proposta € necessario que ele compreenda o motivo
principal pelo qual o personagem se envolveu em tal situacdo, o que refor¢ca a visdao
anteriormente citada do cidaddo brasileiro e abre uma série de possibilidades para que juizos
de valores sejam feitos e para que uma série de desfechos possa advir dessas visdes das quais
o aprendiz possa ter se apropriado a partir dessa ideologia veiculada pelo texto.

Ja na péagina 174, o desfecho original é apresentado ao aprendiz e, mais uma vez, a
ideia é reforcada a medida que a proposta dada como exercicio € a de que o texto seja
recontado pelo aluno, de modo que tal reconto seja feito com ele fazendo uso das préprias
palavras, o que requer, além da competéncia comunicativa, a competéncia sociolinguistica.
Conforme lembra Almeida (1997, p. 57), a competéncia sociolinguistica requer ‘o
conhecimento e uso de (a) regras socioculturais de uso ligadas a cendrios, topicos, papeis
sociais e psicoldgicos, caracteristicas do sexo dos falantes, fungdes comunicativas e (b)
regras do discurso, a saber, as regras de coeréncia e coesao”. Portanto, para que o texto seja
recontado, € necessdrio que o aprendiz perceba toda a ideologia veiculada nele por meio dos

esteredtipos presentes e, dessa forma, identifique-se ou ndo com o que lhe € apresentado. O
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que podera ser assunto para um estudo futuro, ja que aqui apenas o que € veiculado interessa e
nao como isso € assimilado.

Por fim, acredita-se que a escolha de tal texto reforca a representagdo estereotipada de
brasileiro como espertalhdo, reforcando, inclusive, a crenca da impunidade como marca que
indica uma prética vigente nos discursos brasileiros. O propdsito didédtico acaba por reforgar
essa forma discursiva, trazendo possiveis implicacdes para os aprendizes sobre que

caracteristicas norteiam essa brasilidade.

LICAO B PANORAMA
Costumes

Cada pais tem seus costumes, assim também acontece com o Brasil. Vamos ver agora alguns dos costumes brasileiros
mais dificilmente entendidos pelos estrangeiros, como o jeitinho brasileiro - maneira de achar solucdo para tudo - os
beijinhos nos cumprimentos e o atraso nos encontros.

Quais sao os costumes mais populares no seu pais?
H4 algum costume, no seu pafs, que os estrangeiros acham estra-
nho?

Figura 10
Fonte — Livro: "Muito prazer — fale o Portugués do Brasil" (2008, p. 216)
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O terceiro exemplo aqui selecionado vem do livro "Muito prazer — fale o Portugués do
Brasil". Ele traz, em primeiro lugar, na composi¢do de seus géneros, os costumes e as praticas
dos brasileiros como assuntos mais presentes. Posteriormente, aborda assuntos relacionados
aos territérios geograficos do Brasil, seguidos de temas relacionados a girias, a apelidos e a
expressoes brasileiras.

Tomando como base o assunto mais abordado nesse livro, apresentam-se textos que
retratam os costumes dos brasileiros. Como exemplo disso, a figura 10 € uma imagem em que
duas pessoas parecem se encontrar numa festa e cumprimentam-se com dois beijinhos, o que
€ confirmado no texto. Colocam-se alguns costumes do povo brasileiro ao falante aprendiz e
estes sdo apresentados como sendo “dificilmente entendidos” pelos estrangeiros conforme
expresso na atividade, o que sugere ser algo que em muito se difere dos costumes de outros
povos. ApoOs tal comentdrio, sdo listados alguns costumes, e o primeiro deles a ser
apresentado € o “jeitinho brasileiro”, uma prética de capacidade de resolu¢do de problemas,
mas que, recorrentemente € de maneira generalizadora, indica o ‘“querer sair-se bem” em
todas as situagdes, passando por cima de situacdes e de outras pessoas. Tal jeitinho também
apareceu, mesmo sem ser nomeado, mas representado, por meio da atitude do personagem, no
livio "Fala Brasil: Portugués para estrangeiros". Porém, no livro agora em andlise, esse
“jeitinho” vem explicado como o habito de o brasileiro achar solucdo para tudo, um
esteredtipo confirmado nos dois livros. Essa classificacdo do brasileiro por essa Gtica se da
por meio de sistemas partilhados de classificagio (WOODWARD, 2009), o que se pode
entender como a “cultura” do sempre se dar bem, independente da situacdo. E, nesse contexto,
a palavra “jeitinho”, ja “cristalizada” no discurso do brasileiro, simboliza esse esteredtipo,
visto que, segundo Niederauer ( 2010, p. 101), h4 palavras em todas as culturas que encerram
todo um discurso.

O costume dos beijinhos no cumprimento entre as pessoas, ilustrado na imagem, e a
afirmacdo de que o atraso nos encontros também ¢ um costume do brasileiro também

contribuem para a construcao do estereétipo brasileiro.

Cada pais tem seus costumes, assim também acontece com o Brasil. Vamos ver agora alguns
dos costumes brasileiros mais dificilmente entendidos pelos estrangeiros, como o jeitinho
brasileiro — maneira de achar soluc¢do para tudo —, os beijinhos nos cumprimentos e o atraso

nos encontros.
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Essas afirmacdes que podem ser vistas ndo sao interpeladas por uma ideologia que traz
as representacdes e os esteredtipos do povo brasileiro e que evidencia a prética particular do
beijo no rosto. Assim, tal pritica denota discursivamente aspectos relacionados a uma
generalidade do brasileiro (significado representacional). Por meio desse discurso, generaliza-
se uma totalidade de momentos em que se utiliza a prética, pouco se discutindo situacdes
especificas para que essas praticas ocorram ou ndo, conforme estilo e comportamento dos
falantes. Logo apds tais apresentacOes dos costumes brasileiros, sdo feitos alguns
questionamentos sobre os costumes relacionados ao pais do falante aprendiz e ao lado do
sintagma nominal ‘“costumes”, presente na pergunta, € colocado o sintagma adjetival
“populares”, o que leva a entender que os costumes brasileiros listados, nesse texto, podem
ser tidos como populares, ou seja, como comuns de serem praticados pelo povo em sua
generalidade. Percebe-se que, algumas vezes, hd uma postura generalizante por parte do livro
analisado, visto que as representagdes particulares que veicula por meio de seus discursos
tendem a ser legitimadas pela maneira como sdo colocadas ao aprendiz.

Nesse mesmo livro, o segundo assunto nele mais abordado € a apresentacdo dos
territorios geograficos brasileiros aos aprendizes. No exemplo abaixo, composto de
introducdo na pédgina 119 e continuacdo na pagina 120, tem-se a cidade de Sdo Paulo como
territorio elencado para a apresentacdo do meio de transporte da populagdo. O titulo que abre
a unidade sugere a ideia de que o atraso € algo caracteristico do povo brasileiro (“Atrasada de
novo, Valquiria?”’), o que foi apresentado e reforcado como costume popular no texto da
pagina 216, conforme anélise feita. Representa-se discursivamente a pratica de que o atraso
pode ser justificado, o que naturaliza uma visao sobre a infraestrutura de transportes na cidade
e ruas cadticas e o fato de, ao mesmo tempo, levar a inferir de modo generalizante o atraso
como prética naturalizada.

No texto em andlise, hd a apresentacdo de alguns tipos de meio de transporte da
populacdo, e, em seguida, hd perguntas direcionadas aos aprendizes sobre o0 assunto em pauta.
Ja na pagina 120, ha o género “Didlogo” em duas situagdes especificas. A primeira acontece
num ponto de Onibus e passa a ideia de que a personagem chegard atrasada no servico por
causa do atraso do Onibus — outra ideia que se tem sobre os meios de transporte nas
metropoles brasileiras, dentre elas Sdo Paulo, e que se confirma na leitura tanto do primeiro
quanto do segundo didlogo. A personagem chega realmente atrasada, o que parece ser de
praxe, diante da pergunta “Atrasada de novo, Valquiria?”’. Porém, o atraso € justificado,
diante da atribuicdo de culpa ao atraso do Onibus. Algo que ainda vale salientar € a pergunta

da personagem ao chegar no trabalho com relagdo ao fato de o chefe estar ou ndo na empresa
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e de, diante da negativa da outra personagem, a primeira fazer o uso da expressdo ‘“ainda
bem”, o que denota a presenca da ideia de ter se dado bem, mesmo chegando atrasada, pois
ndo haveria, portanto, a possibilidade de o chefe ficar sabendo e de a mesma sofrer uma
represdlia. Mais uma vez, pode-se ver que a ideia do brasileiro ser alguém que sempre quer se
dar bem € discursivamente divulgada ao aprendiz por meio dos textos que compdem os livros
analisados. Representa-se, com isso, que a estratégia do transito cadtico pode ser uma

justificativa para tal atraso.

Atrasada de novo,

UNIDADE 7

Valquiria?

LICAO A PANORAMA
A locomocdo na cidade de Sdo Paulo

A populacao da cidade de Sio Paulo utiliza dnibus, metrd, trem, bicicleta & carro para se locomover diariamente. Ha tam-
bém os que se locomovem a pé

Como as pessoas se locomovem na sua cidade? Como voce se lo-
comove de casa para o trabalho, por exemplo?

119

—

Figura 11

Fonte — Livro: "Muito prazer — fale o Portugués do Brasil" (2008, p. 119)
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UNIDADE 7 ATRASADA DE NOVO, VALQUIRIA?

LICAO A (IDIALOGO
No ponto de 6nibus

Valquiria: Bom dia.
Janaina: Oi. Tudo bem?
Valquiria: Tudo. Nada do “zero nove”?
Janaina: Ainda nao. Estou esperando o “zero 0ito” ou o “zero nove”, mas
os dois estao atrasados.
Valquiria: De novo? Vou chegar atrasada.

No trabalho

L/} s,

=

Valquiria: Bom dia, Rute.
Rute: Atrasada de novo, Valquiria?
Valquiria: E o meu énibus. O chefe estd ai?
Rute: Ainda nao.
Valquiria: Que bom!
Rute: Por que vocé nao pega metro?
Valquiria: Eu pego 6nibus e metrd. O problema é o hordrio.
Rute: O Juliano mora perto da sua casa, né?
Valquiria: Mora.
Rute: Ele vem de carro. Por que vocé nao pega uma carona com ele?
Valquiria: Ele € estranho. Um dia ele estd simpdtico, outro dia ele estd anti-
pdtico.
E verdade.

Rute:

Figura 12

Fonte — Livro: "Muito prazer — fale o Portugués do Brasil" (2008, p. 120)

Outro exemplo retirado também do livro "Muito prazer — fale o Portugués do Brasil"
enfoca o terceiro assunto mais abordado nesse compendio: a presenca de girias, de apelidos e

de expressdes brasileiras nos textos.



UNIDADE 17

OS PATINS FORAM INVENTADOS POR UM BELGA EM 1780

LICAO C {IDIALOGO

Antonio:
Henrique:

Antéonio:
Henrique:
Antonio:

Henrigue:
Anténio:
Henrique:
Anténio:

Henrique:

‘quebrar’. € usado para maquinas
e aparelhos.

LIGAO C

© problema & que se vocé for e tiver uma enchente, vocé pode perder o carro.

Cara, que chuva! Nio € melhor vocé parar o carro?
Talvez. Os pdra-brisas ndo cstio dando conta da dgua.

Entdo, liga o pisca alerta e pdra mais a frente.

Mas talvez essa chuva seja passagecira.

N3o dd para ver quanto de dgua tem nessa pista. O problema &
que se vocé for e tiver uma enchente, vocé pode perder o carro.

Serd?

Eu ndo arrisco mais em dias de chuva. Eu perdi um carro assim.
Mesmo?
E. O problema € que cu achei gue dava, mas entrou dgua no Mo-
tor. Tive que chamar o guincho e o conserto foi um absurdo. O

motor pifou.
Bem, vamos parar mais ali a frente. Parece que outros motoristas

pensam como vocé. Vicja quantos carros parados!
E melhor prevenir do que remediar.

NOTE Q

do que remediar” = provérbio usado quando

E melhor prevenir
imaginamos uma situacio que pode trazer um problema. Ele quer dizer:
Melhar fazer algo antecipadamente (prevenir) do que ter que consertar
(remediar) o problema que poderia acontecer.

GRAMATICA
Futuro do Subjuntivo — Verbos irregulares

Uso e formacgso

Formag3o: Subs

ui-se a terminac3o —ram da terceira

Uso: O futuro simples do subjuntivo indica aconteci-
cipal

mento incerto no futuro. O verbo da oracio pi
pode ficar no presente ou no futuro do presente do in-

pessoal do plural do pretérito perfeito simples do indi-
tes terminacSes para as trés conju-

cativo pelas seg!
gacoes (-ar/ -er € in): -r. rmos, -rem
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dicativo

Figura 13
Fonte — Livro: "Muito prazer — fale o Portugués do Brasil" (2008, p. 326)

INVENTADOS POR UM BELGA EM 1760

UNIDADE 17 OS PATINS FORAM

Exemplo: eles forarm — se eu for; nos formos; eles forerm

eles tiveram —» se eu tiver: nSs tivermos; eles tiverem

LEMBRAZ

© FUTURO DO SUBJUNTIVO APARECE
NA UNIDADE 161

eles vieram —» seu eu vier; NSs viermos; eles viererm

Veja abaixo os verbos conjugados

IR (= SER)

Eu for
voce
Ele for Ele vier
Ela Ela
A gente A gente A gente
Nos formos Nos tivermos Nos viermos
Vvoces Voces voces
Eles forem Eles tiverem Eles vierem
Elas Elas Elas

LICAO € CONSTRUGCAO DO CONTEUDO

Complete os didlogos com a forma correta dos verbos dados.

AL
1. A: Vocé nao (comMPRAR) © barbeador elétrico?
Vou. Quando eu (TER) dinheiro.
2. A: Meu carro quebrou. Nao (PODER) ir ao
1 cinema.
B: E se a gente GRr) de metro? Eu nao me
incomodo.

A: Se voce (QUERER) andar a pé tudo bem.

©O metrs fica longe do cinema.
3.  A: E seus primos? Quando (VIrR) para Sao

Paulo?
B: Nao sei, mas quando eles
4. A:Sera que algum dia
B: Espero que sim. Se vocé
dia, nao se esqueca dos amigos.

(VIR), eu te aviso.
(SER) famosa
(SER) famosa um

B. Encontre na coluna B a parte que melhor completa a coluna A.

Coluna B
Quero morar na praia.

ndo vou entender uma udnica palavra.

vou cuidar bem da minha saude.

Quero ir embora com eles.

pretendo contratar um professor particular.

1. Quando eu for mais velho (a)...
2. Se eu tiver que aprender outra Ifngua...
3. Se ETs vierem para a Terra

4. Quando eu for para o Japao.
5. Se um dia eu tiver que parar de trabalhar...

AAAAA
vvuvue

Figura 14

Fonte — Livro: "Muito prazer — fale o Portugués do Brasil" (2008, p. 237)
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No livro, ha outro género “Didlogo-conversa entre motorista e passageiro”, na pagina
326, em que dois personagens conversam e fazem uso de expressdes tipicas do Portugués
brasileiro, como o verbo “pifar”, o qual é apresentado em nota ao aprendiz como sindénimo de
quebrar e atribuido a situagdes relacionadas a maquinas e aparelhos. Porém, é sabido, por
qualquer falante nativo, que o mesmo também pode ser usado para relacionar-se também a
seres humanos no sentido de "adoecer", "morrer", "estressar-se a0 maximo", o que ndo é
colocado para o aluno estrangeiro. Ainda, em outra nota, hd uma explicagdo para o uso do
provérbio “E melhor prevenir do que remediar”, apresentando ao aluno a situacdo genérica
em que o mesmo ¢ usado, como uma pratica discursiva de prevenc¢ado a situagdes de risco. A
explicagcdo se da por meio de sindnimos para os sintagmas verbais “prevenir’ e “remediar”.
Logo mais abaixo, na parte intitulada “Gramatica”, € utilizada uma frase do texto em que
aparecem sintagmas verbais irregulares, conjugados no futuro do subjuntivo, os quais sao
utilizados para promover a explicacdo de como se d4 o uso desse tempo e modo verbais e de
como ele se forma. Em seguida, na pdgina 327, esses verbos sdo conjugados em forma de
lista. A lista de conjugacdes sugere uma forma de se estudar verbos conforme a tradicao de
sistematizar, de regrar usos ndo pela situagdo real de interacdo dos falantes, mas pela
postulacdo da gramadtica normativa. Questiona-se, na verdade, o quanto pode ser produtiva a
lista em ensino de PLE, uma vez que mais € importante perceber essas conjugacdes em
situagdes reais de uso da lingua. Representa-se ai também um idioma mais pautado nos
regramentos representados no uso da lingua do que propriamente em situagdes de uso. Numa
ultima anélise, segue-se o estilo do padrao formal simulado, com a presenca de frases que
precisam ser completadas, de modo que os verbos sempre apare¢cam da forma como se
mostram na lista acima dos exercicios — uma forma de discurso pedagdgico de uso linguistico
novamente idealizado, cujo objetivo de ensino € a formacao de um falante também idealizado,
aquele que faca uso dos verbos, na producdo de seu discurso, somente no registro padrao, o
qual ndo € o unico nas situacdes comunicativas, como j foi visto. Mais uma vez, a linguagem
¢ simulada, sem que se leve em conta os sujeitos que a utilizam e as situacdes em que 0s usos
sao utilizados, varidveis que, inquestionavelmente, interferem as situagdes de conjugacdo
verbal.

Por meio das atividades analisadas, percebe-se que, por vezes, tanto na representacao
do idioma, quanto na representacdo das praticas e dos valores de brasileiros, vigoram
territorialidades presentes no Brasil, sejam eles valores positivos ou negativos divulgados no
territorio. A andlise discursiva das atividades revelou a prevaléncia de um estilo que descreve

dizeres simulados nos didlogos. Esses didlogos, enquanto géneros que representam a acdo
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social descrita nos livros, denotam atividades condizentes com o que se espera de aprendizes
ideais, detentores dos usos socialmente ratificados pelos regramentos — ainda que esses usos
sejam ilusérios no cotidiano das interacdes, conforme se destacou das atividades sobre
colocagdo pronominal. Por fim, destaca-se a representacdo do conjunto de brasilidades: por
meio dele, referenda-se um sistema de conhecimentos e crencas permissivos, conforme se viu
com a exploragdo de atividades relacionadas ao “jeitinho brasileiro” e ao “atraso”. Pela ADC,
desvendou-se esse conjunto de atividades com um olhar critico, desvelando tais questoes e,
alertando, desse modo, para o fato de que € necessario perceber consequéncias e repercussoes
da linguagem representadas tanto ao professor, quanto ao aprendiz de PLE, por meio dos

livros didaticos.
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7 CONCLUSAO

Por meio da andlise, foi possivel confirmar a hipdtese de que os livros didéticos de
PLE escolhidos para andlise apresentam aspectos significativos do territério de normas,
controlado, visando “atingir/afetar, influenciar ou controlar pessoas, fenOmenos e
relacionamentos” (SACK, 1986, p. 6)”’. Os dizeres presentes nesse territdrio, por mais que se
deem pela concomitancia das regularidades e dos regramentos, apresenta modelos a serem
seguidos, territorialidades perpassadas por valores de um discurso pedagdgico autorizado e
regrado sobre a lingua: um discurso hegemonico, cujo interesse € o de centralizar a lingua
padrdo e por meio dela obter o controle. Ao mesmo tempo, as territorialidades marcadas em
exercicios e em sequéncias se concentram em préaticas, valores e sistemas de conhecimento e
crenga referendados em atividades dos livros, concentradas em praticas de modelos,
repeticoes, listas, usos nem sempre considerados no cotidiano do aprendiz, provocando, em
ultima instancia, uma forma de dizer que acaba se distanciando das situacdes reais de
interacdo para quem deseja realmente aprender Portugués como Lingua Estrangeira — caso se
considere a linguagem como prética social, em uma visao discursiva, isto é, o ensino tende a
afastar o falante aprendiz das préticas de linguagem que propiciam o letramento.

As atividades apresentadas nos livros analisados, por vezes, baseiam-se em modelos e
em valores do “bom uso”, apoiando-se num discurso reforcado e reconduzido por todo um
conjunto de préticas que, por meio da coer¢do, em muito, valoriza a lingua dos regramentos
em detrimento dos usos coloquiais. O que foi evidenciado nas andlises do género didlogo,
preferencialmente presente nos livros, nas quais deveria a linguagem informal ser o estilo
predominante. As situagdes de uso das quais o falante realmente se apropria devem ser
conduzidas de maneira significativa, contextualizada e ndo de forma dominadora, por meio
de regras das quais, grande parte das vezes, nem mesmo os falantes nativos fazem uso.

Sabe-se que o papel dos livros didéticos na educagdo € extremamente importante, pois
eles estabelecem caminhos para o trabalho de ensino-aprendizagem de lingua em sala de aula.
Eles garantem preceitos que orientam os aprendizes em seu modo de ver uma realidade
estrangeira, especialmente se ele estiver em condicdes de imersdo. Entretanto, os livros,

especialmente os de PLE, podem exercer papéis de atores e ndo apenas de palco. Ou seja,

7 g importante salientar que o referido autor usa tais consideracdes acerca do territério partindo de uma visdo
espacial por meio da geografia e que aqui na dissertaciio essa visdo foi utilizada a partir de uma analogia que vé
a relacdo de ensino-aprendizagem veiculada pelo livro didatico como também responsdvel por esse controle
nesse territério simbolico.
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devem ser bem trabalhados, especialmente, porque trazem exemplos que podem ndo
corresponder a realidade de uso corrente da lingua.

Ao trazer para o livro didatico de PLE essa representacdo da Lingua Portuguesa
Brasileira, por meio desse dizer autorizado, cria-se um discurso de que, na aquisicdo de uma
segunda lingua, muitas vezes, ndo ha lugar para outras variedades, outras formas de dizer a
mesma coisa, ou seja, para o diferente do padrdo, o que propde territorialidades que se
baseiem somente no igual, naquilo que se repete e que idealiza o falante dessa lingua. Tais
territorialidades sdo a¢des dos idealizadores dessa lingua que se instalam como um modo de
dizer regulado. H4a aqui um carregar de crengas, um controle da producao do discurso, o qual
se d4 pela forma de uma ritualizacdo permanente de regras (FOUCAULT, 2009), impedindo
que o aprendiz tome contato com um territério de regularidades, em detrimento dos
regramentos destacados em parte dos livros didaticos. Tal ensino deveria dar-se pela ideia de
que o aprender uma nova lingua consiste em levar o aprendiz a “apropriar-se” dela por meio
de préticas que levem em conta as diferencas e que representem essa lingua de forma mais
real.

Ainda no que diz respeito as brasilidades em constru¢do nos trés livros, pode-se
perceber, em andlise critico-discursiva, que hd neles um discurso interpelado por ideologias,
carregadas de esteredtipos quanto ao modo de ser, de viver e de fazer do povo brasileiro. Por
meio deles, o povo brasileiro pode ser visto como aquele que sempre quer se dar bem em
todas as situacdes, independente do que acontega para que tal desejo se realize. O famoso
“jeitinho brasileiro” € salientado nos livros, bem como os costumes relacionados aos atrasos,
as mentiras € a ma convivéncia com os indios, em sua maioria, ou seja, é refor¢cado por meio
dos discursos presentes nos géneros os estilos que circulam nos livros analisados. Isso pode
ser identificado por meio da ADC, a qual permitiu identificar e analisar os discursos presentes
nos livros de PLE escolhidos para o presente estudo; discursos pedagdgicos ou mesmo
discursos discriminatdrios — esses responsaveis pela representacdo, legitimacao de ideologias
e veiculacao de esteredtipos, de crencas e de valores relacionados tanto ao modo de se falar o
Portugués Brasileiro quanto ao modo de viver do povo brasileiro.

Dessa forma, confirma-se a hipdtese de que o livro visa a constru¢do de um falante
idealizado em um territério de normas em que hd a sobreposicdo dos regramentos sobre as
regularidades. Esse territério € unifuncional e é uma forma simbolica de veiculagdo de
ideologias, que interpelam o aprendiz pelos manuais de ensino de lingua e funciona como

sinalizador de estere6tipos, de crengas, de praticas e de valores brasileiros.
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